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Résumé

Cette recherche consiste a mesurer la compréhension de sens de la
forme réflexive et la forme factitive en francais lors de la traduction
en arabe (version) de ces formes par les étudiants Saoudiens
apprenti-traducteurs a ['université Roi Saoud de Riyad. Ces dites
formes constituent une pierre d’achoppement pour les étudiants,
ce qui engendre des fautes de sens lors de ['opération traduisante.
Pour étudier ces fautes de sens, nous avons soumis aux étudiants des
phrases-test contextualisées a traduire qui ont d’usage fréquent en
francais. Cette recherche met en évidence U'utilité de la traduction
pédagogique visant, dans ce contexte, a vérifier la compréhension
des étudiants des structures grammaticales de la langue étrangére.
Enfin, une Sorte de méthodologie est proposée afin de remédier aux
problémes de maniement de la forme réflexive et la forme factitive
en contextes variés.

Mots-clés: grammaire, traduction pédagogique, compréhension, didactique,
sens

Summary

This paper aims at measuring the comprehension of Saudi students at King Saud
University (translation trainees) for reflective and causative forms in French,
through translation into Arabic (from foreign into native language). Such verbs
usually are problematic to students which ultimately prevent them from fully
understanding the meaning which leads to inaccurate translation. To study
these errors in meaning, a number of students were requested to translate 12
contextualized sentences in familiar situations into French. This paper finds
evidence that educational translation reflects various advantages to ensure
students’ comprehension for grammatical structures in the foreign language. In
the end, a methodology is proposed to reduce the difficulty faced by students
while using these various linguistic contexts.

Key Words: Grammar, translation pedagogy, comprehension, didactics,
senses




La compréhension de sens de la forme réflexive et 1a forme factitive en frangais lors de
I’opération de traduction

l. Introduction

La présente étude se propose d’aborder la forme factitive et la forme réflexive
en francais et les difficultés liées a la traduction en arabe de ces formes par
la plupart de nos étudiants Saoudiens apprenant le frangais comme langue
étrangére. Cette étude se limitera a relever des fautes de sens commises
par les étudiants interrogés, lors de la traduction de la forme factitive et la
forme réflexive, sur lesquelles ne divergeront pas deux personnes ordinaires
bilingue (francais-arabe) maniant de facon correcte la langue frangaise. Cette
recherche peut servir d’une source de traitement de la violation des régles
et de fondation & une « reconstruction ». En traduction, ’enseignant ne sera
capable d'aider ’étudiant a progresser que s’il connait le type de fautes que
celui-ci est susceptible de commettre. Ainsi, il s’avére judicieux de sanctionner
les fautes dans un premier temps, puis de guider ’apprenant de maniére a ce
gu’il comprenne ’origine de ces erreurs afin d’éviter la récurrence.

En tant que professeur de francais, nous avons constaté que les étudiants, du
moins dans les cours de traduction, ne réussissaient pas a saisir le sens de la
forme factitive et réflexive, ce qui engendrait, par la suite, des faute de sens lors
de I’opération traduisante. Entendons que les travaux pratiques des étudiants
en traduction réalisés en classe grouillaient de fautes de sens évidentes et
inadmissibles, et c’est pourquoi il nous aurait fallu attacher le grelot et tirer
la sonnette d’alarme afin de remédier a ces difficultés constituant une pierre
d’achoppement pour nos étudiants pendant la traduction (version).

Pour Daniel Gile (2004:214), les fautes de sens en traduction peuvent avoir
autant d’origines, nous en retiendrons, pour des raisons méthodologiques,
quatre:

Une connaissance insuffisante de la langue de départ;
Une lecture insuffisamment attentive de la langue de départ;

Une erreur «mécanique» au moment de l’écriture;

AW N =

Un probléme d’acquisition d’information ad hoc.

.« Delisle' {...) annonce également qu'il faut distinguer traduction professionnelle
et traduction scolaire (ou pédagogique), cette derniére n’étant jamais une fin en
soi, mais toujours un moyen ». cela dit, la traduction est un moyen efficace de
contréle en didactique des langues afin de mesurer ’assimilation sémantique et
syntaxique des éléments linguistiques de la langue étrangere par les apprenants
a travers la traduction des phrases contextualisées de la langue cible (LF),
en l'occurrence, le francais vers la langue maternelle (LM), en [’occurrence,

’arabe (sens= version). L'emploi de la traduction en classe de langue est

1 Larose, Robert, Théories contemporains de la traduction, 1989, p.168
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justifié, bien évidemment, pour des raisons didactiques et dans un temps limité
du cours, afin d’expliquer aux apprenants les difficultés linguistiques ou autres,
et de controler leur compréhension en didactique des langues. Selon Lederer
Marianne, la traduction « linguistique bien dirigée permet le comparatisme
et peut a ce titre étre extrémement profitable?». De ce fait, la traduction
explique aux apprenants de la langue étrangére certains formes grammaticales;
elle effectue aussi une évaluation du contréle de la langue étrangére apprise
par U'apprenant. E. Lavault souligne que « *l’apprentissage d’une langue
étrangére passe nécessairement par le filtre de la langue maternelle, ce qui
tend a réhabiliter la traduction.»,

D’ailleurs, beaucoup de références que nous avons abordées en traduction
signalent que le théme ne doit pas étre enseigné en début d’apprentissage
de la langue étrangére, car le traducteur est supposé traduire vers sa langue
maternelle. Ainsi, il est possible d’investir le théme pour enseigner aux
apprenants ce qui leur manque en langue étrangére. L'enseighant de langue
étrangére emploie la version aidant les apprenants a la compréhension
grammaticale. Comme nous l’avons déja mentionné, la traduction pédagogique
n’est pas une fin en soi. Ici, "acte de traduire et son role permettent :

« |’acquisition de la langue;
» le perfectionnement de [’acquisition;

+ le contréle de la compréhension des apprenants, de la solidité des acquis
et de la fixation des structures.

Notre présente étude a l'objet donc, dans un premier temps, d’analyser
le comportement linguistique de nos étudiants Saoudiens a U'égard de la
traduction de la forme réflexive et la forme factitive en francais, abordant en
francais des contextes d’usage fréquent. Ensuite, nous essayons de répondre
aux gquestions suivantes: Les étudiants concernés sont-ils aptes a l’assimilation
des sens variables de ces dites formes? Sont-ils conscients de la différence
sémantique et syntaxiques ces formes? La non-assimilation de sens nuit-elle au
sens initial en donnant un sens erronée? Autant de questions que nous essayons
de répondre a travers cette recherche.

Il. Public en question et corpus

12 étudiants en 4°™ année de licence de frangais et de traduction a
l>université Roi Saoud de Riyad, inscrits en cours de traduction, constituent
notre public d-étudiants. Ces étudiants interrogés ont déja suivi, pendant trois
ans, un enseignement de francgais leur donnant des moyens linguistiques et
communicatifs suffisants pour entamer la traduction. D-ailleurs, ils ont suivi
un enseignement de traduction dans tous les domaines, agricoles, politiques,
pétroliers, informatiques, religieux, juridiques;... en plus des matieres

2 Lederer Marianne, la traduction aujourd hui: le modeéle interprétatif. 1989, p.168.
3 Elisabeth Lavault, « traduction pédagogique ou pédagogie de la traduction? » dans Le Frangais
dans le monde, 1987.
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consacrées a Uinterprétation.

Le corpus de cette recherche contient 12 phrases-test contextualisés, incluant
des formes réflexives et factitives qui ont des contextes d’utilisation fréquente
en francais. La consigne donnée a nos étudiant est de traduire les phrases-test
en arabe ol chaque contexte envisagé s’articulant autour d’un item verbal
francais réflexif et factitif. Les contextes contenaient lesdits verbes dans cette
recherche sont les suivants:

« Sylvain est chevelu. C’est pourquoi, il a décidé de se faire couper les
cheveux;

¢ Mon fils ainé s’est coupé les cheveux;
« Jeanne se fait rembourser les frais professionnels;

¢ La couleur du portail de ma ferme est terne. En conséquence, j’ai fait
refaire la peinture;

» Dimanche dernier, Marie est tombée malade et, elle n’a pas pu laver
ses vétements. En fin de compte, elle a réussi a les faire laver;

« Pendant qu’elle était en vacances a Paris, madame Gérard s’est fait
cambrioler son appartement;

« Dans le métro a Paris, on trouve ’affiche suivante: «ne mets pas tes
mains sur la porte: tu risques de te faire pincer trés fort»;

« L’affaire des Houttistes qui avait fait La Une de la presse saoudienne
a fait couler beaucoup d’encre;

« Véronique a fait peindre le portail a Paul;

+ Vincent a pris rendez-vous chez son propre médecin pour se faire
soigner;

« «Je vais vous faire faire certains exercices» un professeur s’adresse
a ses étudiants;

o Le directeur général de l’aéroport de Roissy déclare : «En cas
d'annulation d’un vol, les passagers concernés doivent se voir proposer
la possibilité d’effectuer gratuitement des appels téléphoniques».

Nous pouvons dire qu’il y a toujours une relation profonde entre |’apprentissage
de la traduction et ’apprentissage de la langue étrangere. Le perfectionnement
de la langue étrangére est une étape préalable pour l'apprentissage de la
traduction. La traduction pédagogique, c’est-a-dire la traduction comme
un moyen dans |’apprentissage d’une langue étrangere, aide a former des
traducteurs professionnels exercant la traduction en tant que fin. Ainsi, nos
étudiants étant des futurs traducteurs, lesquels doivent manier correctement
les structures grammaticales de la langue cible pour ne pas donner un sens,
allant a Uencontre du sens initial.
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lll. La forme factitive faire v + inf. et la forme réflexive

Dans la forme factitive, le sujet représente l'agent qui adresse son activité
a 'objet, patient, en le transformant en agent: «le professeur nous faisait
réviser un texte lorsque la porte s’ouvrit» (Labro 1aat:ir). Quant a la forme
réflexive, Uobjet est le complément indirect de Uinfinitif: Sylvain est chevelu.
C-est pourquoi, il a décidé de se faire couper les cheveux», «Paul s-est fait
couper les cheveux, les passagers doivent se voir proposer la possibilité
d-effectuer gratuitement des appels téléphoniques, ...». Ces formes constituent
une entrave chez nos apprenants apprenti-traducteurs lorsque ils ont a traduire
des textes contenant lesdites formes. D’ailleurs, il est important de signaler
que notre attention se fait sur la traduction de ces formes, indépendamment
de la validité de traduction du reste de la phrase. Ainsi, nous allons exposer les
résultats de notre enquéte comme suit:

. «Sylvain est chevelu. C’est pourquoi, il a décidé de se faire couper les
cheveuxy. La plupart des traductions, proposées de ceite phrase par nos
Studianis, monirent une incompréhension de sens de la forme réflexive: se
faire+inf. En conséquence, la plupart des étudiants ont donné un sens qui va
a ’encontre du sens initial. Cela est clair dans ce qui suil: .23 23S Laleaw
L ek ey ol b ad cepanll 1iglg el oSS plaliwy ¢« Layaad pad oyl sl
olS ¥ 0yt ek Ll 80, Cauady pody o jpb £l Yo ¥ ape il Jobo o plodlow Gilewp
Laisy....

. «Mon fils ainé srest coupé les cheveux». Nous constatons que les traductions
avancées, par les étudiants a cette phrase, ont le méme sens que la phrase
précédente susmentionnée. Voici les traductions avancées par les étudiants:
Copasds o S¥T 1l pad aBTH , Copmad gad S¥l i), (opa oady o S¥I ol olan, Ainsi,
Les étudiants confondent le sens de la forme factitive avec la forme réflex-
ive, Cela refléte que les étudiants sont inconscients de la sémantique de ces
formes grammaticales.

. La traduction de cette phrase : «Jeanne se fait rembourser les frais profes-
sionnellesy, est la suivante: «=lias)l syt per colin | €puigll G JISS oo saan
Balely glo pli, €y lontll ladill ges 2yl , € asigll Slolyil ¥l slass oo pod3) , €yl
L cislall gos saswd , Caigll o8y, Ces traductions signalent que les étudi-
ants, du fait de la non-assimilation de sens de la forme réflexive, ont donné
un sens contraire au sens réel, le sujet étant subi baction a la phrase initiale,
a été le sujet de baction a la traduction donnée par nos étudiants. Hormis
un seul étudiant, sur 12, qui ait donné une traduction reflétant une prise
de conscience pour ces formes grammaticales; par exemple: «i> éyisl vo>
aliatl ylysr phages & addh , (avigll cliiacll ho lgds e el 221) , (aud, 3 Jlec¥i
Lgds o=dl &Ll 0,

. Cette phrase: « La couleur du portail de ma ferme est terne. En conséquence,
Jjai fait refaire la peinture», a été traduite par les étudiants interrogés comme

71
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SUIL: Chalel cred 13 ,canly picyra ddlgs 0el , (lial oS a¥ , 2epre dilys ol s ciac
Uiy ialy yic 50 atlsd oo oo, (aidla Balels cad il el ie e s sl , €aids
(gells balels cuod cUity, De ce qui précéde, nous trouvons un seule étudiant qui
ait rendu le sens, « alls soel &id Jo Licra alys ood». Les fautes de sens com-
mises par les étudiants monirent que ces derniers ignorent le sens de la forme
factitive ol le sujet est la cause de Daction, sans agir lui-méme;

La cinguiéme phrase «Dimanche dernier, Marie est tombée malade et, elle
n’a pas pu laver ses vétements. Enfin de compte, elle a réussi a les faire lavery
a été traduite de la fagon suivante:

Cpleddl o cuSZ Gllall dilgs 49 Sl Jaul o Soid @y gJLo i 0 g..'aLll Al
oSt Ay, Lgsitlo o Jolalf ¥] Jands @ oo, o0 gslo , il ¥l poad ¢ Jrslly
9 s Lgadle Jumad 0 0ol @lé cl3 gag , gike st pa ) i s gl as¥l », (lglowe
Glall dilgin

Ainsi, nous pouvons dire qu aucune de ces phrases na traduit correctement
la forme factitif faire laver.

La traduction donnée par les étudiants interrogés de la phrase « Pendant
qu’elle était en vacances a Paris, madame Gérard s'est fait cambrioler son
appartementy» esi: «loaie) (gl 54 sjlals Laasfed P s /Bl ad b i
o allas o8 sl ol colS Lai? , (lgia s ol guls 8 B5lar] b sipers S]] eils
Lgaid Lo gaidl,yulpy. De ce qui précéde, on constate que les étudiants inter-
rogés ont rendu le sens de la phrase. Toutefois, nous remarquons une insta-
bilité dans le systéme grammatical chez les étudiants car ils ont commis des
fautes de sens dans la traduction de la troisiéme phrase contenant toutefois la
méme forme réflexive que celle de cette phrase.

Cette phrase, « Dans le métro parisien, on trouve I'affiche suivante «ne mets
pas tes mains sur la porte: tu risques de te faire pincer trés fort» », a été
traduite de la fagon suivante: « jle sy gund¥ L0 L8 puyly Glidl gpi0 o6 Liazg
Lo 53 ol Gl e oy gas¥ T 0 Al el ad, gyl gindl 60, CEadell las LI
aggd arlad! oldf e oy gas¥ Sle gaiy guly Had o0 ooy Goef By, «aagasd i3
8P, (Bl ylual o i add, oLl G le ol zas¥ Jeds azd¥ juylygyia B sl D Klas
sody 3loy ai¥ Gldl ple el gans¥ [ AGH Gualll aog gupls 5 GLA¥T lad). Il s’aveére
que ces traductions erronées avancées par nos éludiants mettent en évidence
la difficulté de la forme réflexive éprouvée par nos étudiants. Ces derniers ne
sont pas sensibilisés a l’'emploi de ladite forme. Du coup, des fautes de sens
ont été commises.

Voici la traduction par les étudiants de la phrase : « L’affaire des Hout-
tistes qui avait fait La Une de la presse Saoudienne a fait couler beaucoup
d’encrer; «oliSl po miSl cidat apgew divsal sasly clac il Casaaiggdl sy,
«Houttistea,n3

il Lgady Lol oo gl araii € e e i) i dsgaanll Gdlonial] cddil a8
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asilagandl il (o 0anly uisd Silly H , i Lgie S apgewdl casall Houtliste
il paglic wlisl 3l Godes anind o) €t g 2 L,g.l_-_i oo Jhu  atlug
dilsall b IJ....S Yar wish Sally cossgs apnin , (¥ pa TpedS clbad ab ausgsandl
angs iy, Partant de ces traductions proposées par les étudiants, nous pou-
vons dire que la plupart des étudiants interrogés ont rendu le sens de la forme
factitive que la phrase contient. Cela incite a dire que les étudiants ont bien
le compris la phrase étant donnée quuil sragit dyun sujet dractualité en Arabie
Saoudite.
Nous trouvons pour la phrase: «Véronique a fait peindre le portail a Pauly
les traductions suivantes: «als 2aly ,«Jos ailey cuiss 28 culSH , € Jor gy cisa 24l
& Jg atgs collad , € Jgs Jord oo dalge mmsssps plED L € S5 8 bt ceomssny 2, € Jad dafgtl eV Iy
2o aslgll Moy cioldn, € Jgr adlgr pllan ceoldn) € Joud -4.,194__1[ Cuias A1), W Jou adlgs cins)
Je. La plupart des traductions proposées signalent que les étudiants ont du
mal & traduire correctement le sens de la forme factitive.

La dixiéme phrase: «Vincent a pris rendez-vous chez son propre médecin pour
se faire smgner» a été traduite comme suil: Coaldl anls sie Vacgs asold st et
lgsb 20 h..:.g-a cild ua;-l)) ,(iledl g.AJ_.J Lgsds 20 l..\.r.g.o annils isly , cadlsy &’S‘]
ardles Jol pa paldl a b o l.u:g.a Coanild s ) | (lgisms cclpl jald iy,

Concernant lronziéme phrase: « «je vais vous fuire faire certains exercicesy,
un professeur s adresse & ses étudiantsy, les étudiants interrogés ['ont traduit
comme Suit: «aMb liw¥l by ,€(ads Sas clas) golesll gasy <3 ;.EJLN
oleo 0 gylesll paey Jasy pedl gy € oot pazy psasds e Slealun Taledy
g d , Cadat pralell sof Lggag ple ,gulet)l paey €T pudl dgwp |, Cadlls Clalsy
Jads agsey puyas, pnlesll paney Jaclwy €ads go aigintl Slia¥l ouls paey Jou pgdl
ogasds @Shaal Ggwd , Catls ) jsunbgrdl Lglul ailee ,ohlas¥l gasy Josy poilony
lalseg sliaad | goleall pasy @Sillacl padlony | Caidlls clalsn sbawl | aluyasll yas Jou
sy, De ce qui précéde, les étudiants prouvent des difficultés a égard de
la traduction de la forme factitive faire faire. Ce qui a produit un sens contre
le sens réel de la phrase.

«En cas d>annulation doun vol, les passagers doivent se voir proposer la pos-
sibilité dreffectuer gratuitement des appels téléphonigues». C’est la douziéme
et derniére phrase, elle a été traduite, par nos étudiants, de la maniére suiv-
antes:

Calls 42, € pualall LS, U deilaws AS 0 glya] apilSal gadl oy ol s AL Lol alls 4
o s alo d gla ] siey, Hduilos avails SLULS o shaf il goyilasel] gon , als )l glad]
Tl of s, olpds o) glil] alls 80, CAuiloo aviile SUSo glin] anilSol wlS T (9-S
o prdlall Lo als; slal] alls 9, (duilns ariils SULSe sl prriall LS aunydll
Ligs aloy lalf alls 40, duilno ariils SllSs glyal dulSaf po lusdtawX] ils)dl ois
ol 4l sLal] Al b 3 € drislgll SULSY duilono dpilSo] Al corgivh , purilandl Lo
oy als) glall alls 82, (duilowo ariils SlllS g fapilanll prie dulsal o8 il o Lo
ailone availe o¥lasl 3ais (S o] rladl el GLSI Loy,
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IV. Analyse des données

A la lumiére des traductions proposées par nos étudiants, nous observons que
les étudiants ne sont pas capables de rendre en arabe le sens de la forme
factitive et la forme réflexive auxquelles ils sont confrontés. Du coup, cela
génére des faute de sens. Les traductions erronées proposées par nos étudiants
sont le résultat d’une incompréhension de sens de la forme factitive et la
forme réflexive. Il est important de préciser que la mauvaise utilisation des
dictionnaires bilingues peut induire en erreur les étudiants et, de ce fait,
cela peut étre source de fautes de sens commises par les étudiants lors de la
traduction. Il est aussi utile d’affirmer que le dictionnaire bilingue peut traduire
les mots, mais « s'il ne fait que mettre des mots en face d’autres mots, un
dictionnaire n’est guére utile. On lui demande de les placer «en situation~», de
fournir des contextes, de quoi faire naitre dans [’esprit de celui qui le consulte
la représentation des expériences auxquelles le mot peut s’appliquer, avec
lesquelles il est compatible*». Alors, il faut utiliser le dictionnaire monolingue
qui prend en considération le contexte du mot. Ainsi, «nous recommandons a
nos étudiants d-utiliser d-abord un dictionnaire bilingue, puis un dictionnaire
unilingue, pour qu-ils puissent aisément se déterminer entre les différentes
possibilités proposées par le dictionnaire allemand-francais®.

Le recours incessant au dictionnaire bilingue (francais-arabe), dans lequel
les étudiants souhaitent trouver le sens en arabe du verbe est parfois source
de fautes de sens, lorsque le dictionnaire en question n-offre pas a un verbe
transitif ou intransitif les diverses formes d-emploi. Dés lors, l-étudiant est
porté a suivre ce qui est proposé par le dictionnaire bilingue en se focalisant
sur le sens de L-infinitif du verbe, sans se soucier du verbe proposé a la forme
réflexive ou factitive dans la phrase contextualisée a traduire. Les fautes de
sens commises par les étudiants sont donc imputées en partie a la consultation
fréquente du dictionnaire par les étudiants. Le dictionnaire bilingue constitue
pour les étudiants une nécessité et un dépannage linguistique lorsqu-ils se
sentent «en désarroi linguistique» a l-égard de sens du verbe dans la phrase
proposée qu-ils ont a traduire

L-incompréhension de sens des verbes sous forme réflexive et factitive,
mentionnés en phrase proposée a traduire, refléte le manque de sensibilisation
des étudiants quant & L-utilisation de ces formes. Conséquemment, cela révéle
une lacune dans lapprentissage de la grammaire de la langue cible, ce qui
génére des faute de sens lors de lactivité traductionnelle des étudiants sens
version (langue cible langue source). L-acquisition de l-emploi des verbes
contextualisés a la forme réflexive et la forme factitive et une comparaison
s-articulant autour des verbes transitif et intransitif en contexte sont par
conséquent importantes, voire indispensables en vue d>une maitrise de l-emploi
des formes en question. Cela évite a l-étudiant de commettre des fautes de
sens lors de la traduction et l-aide a transmettre correctement le message.

4 Chevalier, Jean — Claude; Delport, Marie-France, L horlogerie de Saint Jéréme: problémes
linguistiques de la traduction, 1995, p.55

5 Fornerod, Frangoise; Visinand, Anne-Marie, «Perdus dans les sables...ou le compte rendu dsune
expérience de traduction », dans Le frangais dans le monde, 1987, n° spécial, p.144.
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Les traductions données par les étudiants montrent manifestement que les
étudiants éprouvent des difficultés a cerner le sens de la grande variété des
verbes contextualisés sous formes réflexive et factitive qui peuvent étre
indifféremment utilisées, en langue cible, en plusieurs contextes. Le probléeme
auquel les étudiants sont confrontés au niveau de la traduction de telles formes
est qu-ils ne réussissent pas a renvoyer chaque verbe a son contexte approprié.
Ils s-attachent faussement trés souvent au sens de L-infinitif indépendamment
de sens de la forme de verbe dans la phrase. Ils ne saisissent donc pas la
nuance sémantique existant entre le sens de l-infinitif et le sens de la forme de
verbe contextualisé. En outre, nous tenons a souligner que, partant de cette
recherche, le lexique de la langue francaise ne pose pas aux étudiants probléeme
de difficulté aussi fort que celui posé par la forme réflexive et celle factitive.
A cela s-ajoute l-enseignement de la grammaire dispensée aux étudiants qui
s»articule autour des exercices a trous ou les apprenants sont invités a remplir.
Ce genre d-exercice hors contexte rend, a notre sens, l-étudiant «un handicap»
dans la vie de tous les jours, on doit systématiser la grammaire. L-apprenant
doit s-approprier la grammaire pour qu-il puisse, par la suite, communiquer et
reproduire sa pensée.

V. Conclusion et recommandation méthodologiques

Il est & noter que le résultat marquant cette étude consiste dans la mise en
relief que la traduction a des fins pédagogique aide les enseignants a évaluer le
niveau de compétence en langue étrangere de leurs étudiants. A ce stade initial,
la traduction intervient au moment ol la divergence des langues (étrangére et
maternelle) atteint un degré, ou la compréhension mutuelle entre récepteur et
émetteur n’est plus possible. L’enseignement de la grammaire étrangere exige
de l’enseignant une solide formation a la fois linguistique et métalinguistique et,
il serait utile qu’il posséde une certaine connaissance de la langue maternelle.
I’enseignant alors, peut choisir un sujet écrit dans la presse frangaise et peut
commencer par la version ; juste apres, il continue avec le théme, en restant
dans ce méme sujet ; ainsi le théme d’imitation peut étre accompli en tant
qu’une activité contextualisée de traduction ayant une fonction pedagogique
qui < fait précéder cette “application” par une démarche inductive qui dégage
les structures grammaticales et/ou les unités lexicales du texte de base». Cela
aide l’étudiant a vivre U"approche réelle de la langue cible et systématiser
les structures grammaticales. On a U'impression que les méthodes de langue
présentent une langue «différente» de la réalité de la langue cible et des
exercices souvent hors contexte, D'ol la difficulté de manier correctement
la langue cible. Dés lors, il incombe aux enseignants de faire travailler les
étudiants en groupe. C. Durieux en confirme l'avantage: 7« au cours, il est
impératif que le travail soit collectif, [-enseignant jouant en quelque sorte le
réle d-un chef d-orchestre invitant tour a tour chacun a s-exprimer ». Pour ce
faire, l’enseignant, en employant la traduction en version, choisit des textes
qui pourraient étre utiles afin d’attirer "attention de ses apprenants aux erreurs
qu’ils commettent dans la langue étrangére; par exemple: ’emploi en contexte
de la forme factitive et la forme réflexive. La correction collective en classe

6 Ladmiral, Jean-René, Traduire : théorémes pour la traduction, 1979, p. 51.
7 Christine Durieux, Fondements didactique de la traduction technique, 1988, p.157.
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serait considérée comme source de compréhension des causes d’erreurs des

apprenants. L’enseignant devrait réviser avec eux la syntaxe et la sémantique
de verbes.

Les activités contextualisées de traduction que nous avons soumises aux
apprenants mettent en évidence des difficultés liées a la non-assimilation de
la forme réflexive et la forme factitive pour les apprenants en question. Les
fautes de sens seraient dues & une connaissance insuffisante de l>emploi des
verbes et, & la non-sensibilisation a l-emploi des verbes a la forme réflexive
et la forme factitive. Aussi, les fautes de sens seraient-elles imputables au
manque d-apprentissage des étudiants des emplois contextualisés pertinents
de ces formes. Cette déficience linguistique doit étre comblée par des activités
grammaticales en contexte qui ne peuvent se faire qu-en langue maternelle
pour:

. contréler les connaissances linguistiques de happrenant. En traduisant des
verbes contextualisés, benseignant peut trés bien contrdler au fur a mesure
Dacquisition des structures de grammaire de la langue éfrangére comprises
par les apprenants, tout en s)assurant quyil ny a pas de confusion dans leurs
esprits;

J vérifier et corriger les connaissances linguistiques des apprenants deés le
début de lapprentissage.

Ces activités visent & contréler une certaine compréhension de sens de verbe
quelle que’elle soit sa forme, en particulier dans le contexte.

»  Apprendre a traduire, car il est d'une utilité absolue de montrer aux étudiants
comme on peut faire une bonne traduction de verbe a sa forme réflexive et sa
forme factitive, en attirant leurs attention sur la sémantique de verbe;

. Permettre aux étudiants de prendre conscience du systéeme de la langue
étrangére;

. Mettre en évidence les différences et les ressemblances entre la langue
étrangére et la langue maternelle

Dés lors, la traduction pédagogique est une technique ayant le vent en poupe
dans le monde de didactique des langues. Cela dit, E. Lavault souligne que
«la pédagogie de la traduction a pour objectif de développer une double
compétence: une compétence de compréhension et une compétence de
réexpression®». Est-il force de reconnaitre que cette étroite relation, entre
le processus d’enseignement/ apprentissage des langues et la traduction,

8 Lavault, Elisabeth (1987) «Traduction pédagogique ou la pédagogie de la traduction?», dans /e
frangais dans le monde, numéro spécial. P.122
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ont toujours besoin de remarques et corrections linguistiques, car le vrai
bilinguisme impeccable est souvent rare: «’que [’enseignement de la langue ne
puisse aller de pair avec ['enseignement de la traduction ne signifie pas que les
apprenti-traducteurs, qui se présentent a l'entrée des écoles de traduction,
n’ont pas besoin d’un perfectionnement linguistique, a la fois dans leur langue
étrangere et dans leur langue maternelle».

Ainsi, nous tenons a souligner le fait que nous sommes intimement conscient
de la limitation de notre corpus et de l-insuffisance de ce travail qui mérite
d-étre approfondie. Des activités de traduction en arabe, la langue maternelle
des apprenants, ou ces derniers sont invités a traduire vers la langue cible, sont
nécessaires afin de mesurer l-impact de la langue maternelle sur l>apprentissage
de la langue étrangére. Ce sera donc envisagé dans les recherches a venir.

9 Lederer Marianne la traduction awjourd’hui : le modéle interprétative, 1994, p.139.
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