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 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية يعرفية وأثرها على التحصيل الدراسبنية المعتقدات الم
 سحلول وليد شـوقى شفيـق

 أستاذ مساعد بجامعة الملك سعود
 مصر –أول )أ( فيزياء باللغات التجريبية بالزقازيق  معلم

 هـ3/6/4131 وقبل –هـ 92/3/4131قدم للنشر

 

 
وكذلك الكشف عن  ،ودراسة أثرها على التحصيل الدراسيالمعتقدات المعرفية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، إلى دراسة بنية  هدف البحث

 ةانعليهم استب تقالإعدادي، طبُ  ( من تلاميذ الصفين الأول والثالث 134لدى ) الدراسيالمعتقدات المعرفية حسب النوع والصف  فيالفروق 
 . (9442للباحث ) المعتقدات المعرفية

وأسلوب البناءات العاملية المتساوية  وتحليل الانحدار المتعدد،، MANCOVAتحليل التغاير متعدد المتغيرات التابعة وقد أشارت نتائج 
equal factor structures  الآتيةإلى وجود النتائج: 

التعلم السريع، والقدرة الثابتة. ولم توجد  فيلبنات أكثر حنكة المعرفة البسيطة، والمعرفة المؤكدة، بينما معتقدات ا فيأن معتقدات البنين أكثر حنكة  -
 السلطة العالمة.  فيالاعتقاد  فيفروق دالة إحصائيًا بينهما 

التعلم  فيالسلطة العالمة، والمعرفة البسيطة، بينما معتقدات تلاميذ الصف الأول أكثر حنكة  فيأن معتقدات تلاميذ الصف الثالث أكثر حنكة  -
 الثايتة. المعرفة المؤكدة، والقدرة فيالاعتقاد  فيلم توجد فروق دالة إحصائيًا بينهما السريع. و 

 التعلم السريع فقط. في( على درجات الاعتقاد الدراسيالصف × )النوع  الثنائيوجود تأثير دال إحصائيًا للتفاعل  -
التعلم السريع بالنسبة للصف  فيمن الاعتقاد  و، الإعداديلصف الأول المعرفة المؤكدة بالنسبة ل فيمن الاعتقاد  الدراسييمكن التنبؤ بالتحصيل  -

 .  الإعداديالثالث 
 .الدراسيعدم اختلاف البنية العاملية للمعتقدات المعرفية باختلاف النوع والصف  -

  الدراسيالتحصيل  –المعتقدات المعرفية الكلمات المفتاحية: 
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 مقدمة: 
منـذ فـترة أن المعرفـة، والعوامـل  لسـيكولوجيالقد أظهر البحث 

الدافعية كتوجـ  ادـدف، والاهتمـام، وفعاليـة الـذات، وكـذلك 
عمليـات الـتعلم. وقـد أظهـر  فيالتعلم المنظم ذاتيـًا كلهـا تـؤثر 

البحـــث حـــديثاً وجـــود عنصـــر قخـــر وهـــو المعتقـــدات المعرفيـــة 
 عمليات التعلم. فييؤثر أيضًا 

ـــر معتقـــدات  وتبـــيميـــولًا لتكـــوين  فالإنســـان بصـــفة عامـــة يظُه 
تُلائــــم وتُشــــبع حاجاتــــ ، ورفباتــــ ، وأهدافــــ  ا ا ــــة، وهــــذ  

 من تعزيز الأنا، وحماية الذات. تقويالمعتقدات 
ـــــدم فقـــــط الســـــياق  ـــــذيوشـــــبكة معتقـــــدات الطـــــلاب لا تقُ  ال

يـــدركون ويفهمـــون فيـــ  العـــالم، ولكنهـــا تلعـــب دوراً وجـــدانيًا 
 ,.De Corte et al)م تعلمهــم وحــل مشــكلاه فيودافعيًــا 

2002: 302) . 

ويعـــترف التربويـــون بشـــكلأ متزايـــد أن الـــتعلم لا يتوقـــف فقـــط 
علـــى الطـــرق ا ا ـــة الـــلم تقُـــدم ىـــا المهـــارات و تـــوى المـــادة 
الدراســـية ويـــتم ىـــا تعلمهـــا، ولكنـــ  يتوقـــف أيضًـــا علـــى بنيـــة 
وثقافة بيئة الـتعلم، كمـا تقـترن عمليـة الـتعلم با لفيـة الثقافيـة 

لطـــــــلاب، بالإعـــــــافة للعديـــــــد مـــــــن خصائصـــــــهم متضـــــــمنة ل
اتجاهاهم نحو المدرسة والتعلم، وتوجهاهم المستقبلية. وبصفة 
خا ــة فقــد وُجــد أن معتقــدات الطــلاب المعرفيــة تــؤثر علــى 

يكامـــــــــل ىـــــــــا الطـــــــــلاب المعرفـــــــــة والمهـــــــــارات  الـــــــــيالطـــــــــرق 
 .  (Tabak & Weinstock, 2008: 177-178)الجديدة

درجـة  epistemological beliefs ت المعرفيـةويقصـد بالمعتقـدا
القدرة الفطرية، والمعرفـة البسـيطة، والـتعلم  فياعتقاد الطلاب 

 . (Schommer,1990: 498)السريع، والمعرفة المؤكدة
نظريـــة المعرفـــة  ويشـــير المقطـــع  يعـــي epistemologyومصـــطل  
يشـــير  logosإلى المعرفـــة، والمقطـــع  epistemeالقـــد   اليونـــاي

)نظريــة  يلتفســير، ومــن ن فــسن الابســتيمولوجإلى النظريــة أو ا
ـــــرف بأ ـــــا الدراســـــة الفلســـــفية لطبيعـــــة ومصـــــادر  المعرفـــــة( تعُ

 .(Moser et al., 1998: 4)وحدود المعرفة 

 الذيوجهة نظر ، ومنظور   هيومنظومة معتقدات الفرد 
مهام التعلم  فمعتقدات الفرد تستطيع  فييباشر ب  العمل 

استراتيجية  أيكيف يختار مدخل التعلم؟، و   أن تحدد
جهد  أيمدى، وب أيسيستخدمها وأيها سيتجنبها؟ وإلى 

 ,.De Corte et al)هذ  المهمة؟  فيالعمل  فيسيستمر 

2000: 698) . 

 فيأن التبصر  (Schommer, 1990: 503) وترى شومر
أن  فمع  الإنسايفهمنا للتعلم  يالمعتقدات المعرفية قد ينُم

خططات، وما وراء المعرفة حث قد ركز على أهمية المالب
خططات لا تستطيع أن بالنسبة للفهم، إلا أن نظرية الم
ن إتكامل المعرفة، كما  فيتفُسر لماذا يفشل بعض الطلاب 

مراقبة  فيما وراء المعرفة لا تفُسر لماذا يفشل بعض الطلاب 
سة درا فيفهمهم، ولكننا قد نجد بعض الإجابات المقبولة 

 المعتقدات المعرفية.  
مهمة بالنسبة  د  فدراسة المعتقدات المعرفية تع ومن ن

للتربويين  فكلما زاد فهمنا دا، زاد احتمال إعداد المعلمين 
ليفهموا طلاىم ويعلمو م  فعندما يؤدى الطلاب بشكلأ 
منخفض داخل حجرة الدراسة، قد تكون المشكلة أكبر من 

يقية لديهم، وإنما قد ترجع إلى طبيعة مجرد نقص المعرفة الحق
 :Schommer-Aikins, 2008)المعتقدات المعرفية لديهم 

331)* 

مفــاهيم الــتعلم، واســتراتيجيات  فيحيــث إن الفــروق الموجــودة 
ـــا بـــين النـــا ، ولكنهـــا  الـــتعلم، وفيرهـــا لا تعكـــس فقـــط فروقً

 فينمــو وهويــة الفــرد وبصــفة خا ــة  فيتعكــس مراحــل ةتلفــة 
 ,Moore) الأكــاديميللطــلاب داخــل الســياق  فيعــر النمــو الم

2002: 28) . 

ل علماء النفس التربويين ب  والمعتقدات المعرفية كما تُحدد من ق  
معتقدات عن طبيعة المعرفة والتعلم، ولكن ليس بحس  هي

 يافة  فيالرائد  Perry "ي"ب ر  يعد   ارم، و  فيأو اتجا  فلس

                                                 
*

 سُُيت والي Schommer-Aikins اكينز-شومر نفسها يه Schommerشومر  
 .9444بذلك من عام 
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، وهو يعتبرها التربوي المعتقدات المعرفية داخل علم النفس
 . (Schommer, 1998a: 129)بعُدًا معقدًا وفردياً 

فهم كيف يفسر  (Perry, 1981: 77-78) يب ر فقد حاول 
طلبة الجامعة خبراهم التعليمية المتعددة، واتض  ل  أن 

، يهم تسير وفق تسلسل وارتقاء منطقتفسيراهم  برا
يتضمن تسعة  يوالأخلاق فيوتو ل إلى ةطط للنمو المعر 

هذا المخطط أن كل موقف  فيمواقف متتابعة، ويُلاحظ 
يتضمن ويفوق الموقف السابق ل ، فالمواقف السابقة لا 

 .  التاليةدور المواقف  يؤدت
قد أفُترض عدد من المعتقدات المعرفية،  "يب ر "ومنذ عمل  

وتطورت أطُر نظرية ومفاهيمية لفحص وتفسير هذ  
قدمت  "شومر" هو  الذي يلإطار المفاهيما يعد  المعتقدات. و 
-Schraw et al., 2002: 2)البحث الحديث  فيأكثرها أهمية 

3)   . 
أحاديـة البعـد،  تعـد  فعلى عكـس افـتراض أن المعرفـة الشخصـية 

مراحــــل ثابتــــة مــــن التقــــدم، فــــسن تصــــور "شــــومر"  فيوتتطــــور 
المقبــــول هــــو أن المعرفــــة الشخصــــية عبــــارة عــــن منظومــــة مــــن 

د المســـتقلة تقريبًـــا  فهـــذ  المعتقـــدات قـــد تكـــون معقـــدة الأبعـــا
فقـد  مـن نبعدأ واحد، و  فيجدًا لدرجة أن  لا يمكن حصرها 

 افترعـــــــت أ ـــــــا منظومـــــــة مـــــــن المعتقـــــــدات المســـــــتقلة نســـــــبيًا
(Schommer, 1994: 27-28).  

 فيكلمـــة منظومـــة وجـــود أكثـــر مـــن مُعتقـــد يـــتم أخـــذ    وتعـــي
تقريبًـــا أن المتعلمـــين يمكـــن أن بأ ـــا مســـتقلة  الاعتبـــار، ونعـــي
بعـض المعتقـدات، ولكـن ليسـوا بالضـرورة  فييكونوا مُتعمقين 

   .(Schommer, 1993b: 406)معتقدات أخرى  فيكذلك 

خمســـة  (Schommer, 1990: 499) شـــومر قـــد افترعـــتو 
علـــى النحـــو  يت معرفيـــة تُصـــالم مـــن المنظـــور الســـطحمعتقـــدا

ـــــل المالآتي ـــــة : أ( المعرفـــــة البســـــيطة مقاب ـــــة المعقـــــدة ) المعرف عرف
ــــــل المعرفــــــة  ــــــة مصــــــدرها الســــــلطة مقاب البســــــيطة(، ب( المعرف
المشــتقة بالعقــل )الســلطة العالمــة(، ة( المعرفــة المؤكــدة مقابــل 
المعرفة التجريبية )المعرفة المؤكدة(، د( القدرة على التعلم ثابتـة 

وفطريــة مقابــل القــدرة المكتســبة )القــدرة الثابتــة(، هـــ( الــتعلم 
 ع أو لا يحدث على الإطلاق )التعلم السريع(.سري

هــذ  الأبعــاد  أن   (Schommer, 1994: 28) وتعــترف شــومر
لا تشمل كل مظاهر المعتقـدات المعرفيـة، إلا مع أ ا ا مسة 

البحـــث. وقـــد تو ـــل  نقطـــة بدايـــة دـــذا ا ـــط مـــن تعـــد  أ ـــا 
: )القــدرة هــيإلى أربعــة أبعــاد معرفيــة فقــط  يالتحليــل العــامل

 ثابتة، والمعرفة البسيطة، والمعرفة المؤكدة، والتعلم السريع(. ال
تصــور المعتقــدات المعرفيــة علــى  عــنويوجــد جــدال ومناقشــات 

أ ــــا متعــــددة الأبعــــاد  فــــبعض البــــاحثين يريــــدون أن يحصــــروا 
المعرفة الفلسفية المجردة، وذلك بعزل المعتقدات حـول الـتعلم. 

 ـدد  يسـياق دراسـأن  يجب دراستها داخل  وبعضهم يعتقد
بشــكلأ عــام. وبعضــهم يــرفض فكــرة أن  فضــلًا عــن دراســتها

فيـــة بدقـــة. الدراســـة المســـحية يمكـــن أن تقـــيس المعتقـــدات المعر 
يهـــتم بتصـــنيف المعتقـــدات المعرفيـــة البـــاحثين بعـــض ومـــا زال 

تقــدات الســطحية، والمتعمقــة علــى أ ــا  ايتــا متصــل مــن المع
-Schommer-Aikins, 2008: 315) امتميـزً  انـ  تصـنيفً دو ويع

316)   . 

أن  بالرفم من أن  (Schommer, 1994: 28) وتذكر شومر
أجرت  قد تو ل إلى أربعة معتقدات  الذي يالتحليل العامل

فقط، إلا أن باحثين قخرين قد تو لوا إلى الأبعاد ا مسة.  
 د   نعتأمل ألا   (Schommer-Aikins, 2002: 114)كما أ ا 

النهائية لكل الأزمنة،  ت المعرفية هو الأداةمقياسها للمعتقدا
   أساسًا لمقاييس أخرى.د  وأن نع

حدود اطلاع  على  في – وقد ظهر فعلًا للباحث الحالي
اهتم بموعوع المعتقدات  الذيالقليل  السيكولوجيالأدب 
أن البنية العاملية للمعتقدات المعرفية اختلفت كثيراً  -المعرفية

جريت على طلبة الجامعة، وطلبة أ اليخلال الأبحاث 
 المدار  الثانوية، والإعدادية، والابتدائية.

-Hofer & Pintrich, 1997: 119) فـذكرت هـوفر وبنتريـت 

أن المعتقـــدات المعرفيـــة تتضـــمن طبيعـــة المعرفـــة وتشـــمل   (120
)يقينيــــة المعرفــــة وبســــاطة المعرفــــة(، وطبيعــــة اكتســــاب المعرفــــة 
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-المعرفـــة(. وتو ـــلت شـــومر وتشـــمل )مصـــدر المعرفـــة وتبريـــر
 (Schommer-Aikins et al., 2000: 124) اكينـز وقخـرون

ثلاثـــــة معتقـــــدات معرفيـــــة )القـــــدرة علـــــى الـــــتعلم، ســـــرعة إلى 
 & Wood)وحــدد وود وكــاردا  الــتعلم، ثبــات المعرفــة(. 

Kardash, 2002: 250-251)  خمســة معتقــدات ةتلفــة عــن
يــــة المعرفـــــة، افــــتراض "شــــومر": ســـــرعة اكتســــاب المعرفـــــة، وبن

وخصــــائص الطــــلاب النــــاجحين، وتفســــير وتعــــديل المعرفــــة، 
 الو ــــول إلى الحقيقــــة. كمــــا تو ــــل شــــراو وقخــــرون وإمكــــان

(Schraw et al., 2002: 10)  هـيإلى خمسة عوامـل أخـرى و :
، ي(، والــــتعلم التزايــــد4) *القــــدرة الفطريــــة، والمعرفــــة المؤكــــدة

 يوتو ـــلت كـــونل. ي(، والتفكـــير التكـــامل9ة المؤكـــدة )والمعرفـــ
إلى أربعــة أبعــاد  (Conley et al., 2004: 190)وقخــرون 

: مصــــدر، ويقينيــــة، ونمــــو، وتبريــــر هــــيللمعتقــــدات المعرفيــــة و 
-Schommer)وقخــــــرون  اكينــــــز-وتو ــــــلت شــــــومرالمعرفــــــة. 

Aikins et al., 2005)  /إلى أربعـة معتقـدات )الـتعلم السـريع
ـــــت، الدراســـــة بـــــدون هـــــدف، الســـــلطة العالمـــــة،  المعرفـــــة الثاب

( إلى أربعة أبعـاد للمعتقـدات 9446) زايدوتو ل  المؤكدة(.
المعرفية )القدرة على التعلم، سرعة التعلم، ثبات المعرفـة، بنيـة 

( إلى وجـــــود خمســـــة 9442) شـــــفيقالمعرفـــــة(. كمـــــا تو ـــــل 
 هــــيالعــــام و  يات لــــدى تلاميــــذ الصــــف الأول الثــــانو معتقــــد

ــــ ــــة البســــيطة، المعرف ة المؤكــــدة، الــــتعلم )الســــلطة العالمــــة، المعرف
 السريع، القدرة الثابتة(. 

وبذلك يتض  اختلاف البنية العاملية للمعتقدات المعرفية كما 
لدراسة تلك  الحاليتوقعت "شومر"، وهذا ما دفع الباحث 

 البيئة المصرية.   فيالبنية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 
معتقدات الطلاب المعرفية قد احتل مكان  فيوالبحث 
اهتمام الباحثين التربويين، وتكمن أهمية الموعوع  فيالصدارة 
 الأكاديميأن هذ  المعتقدات ارتبطت بالأداء  فيعمومًا 
وتذكر . (Schommer-Aikins et al., 2003: 347) للطلاب

                                                 
 في حينعامة، ( باحتمالية أن يكتشف العلماء الحقائق ال4تتعلق المعرفة المؤكدة ) *

 يمثل احتمالية المعرفة المؤكدة ي( بدرجة وجود المعرفة المؤكدة، أ9تتعلق المعرفة المؤكدة )

أن المعتقدات المعرفية تُؤثر على   (Muis, 2008: 178)مويس
من البحوث ، وبالرفم من إجراء العديد الدراسيالتحصيل 

حاجة إلى تكثيف  فيلفحص العلاقة بينهما، إلا أننا ما زلنا 
 هذا المجال. فيالبحوث التجريبية 

 الدراسيوببحث العلاقة بين المعتقدات المعرفية والتحصيل 
التعلم السريع  فيأن الاعتقاد  Schommer, 1993bوجدت 

 & Schommer، ووجدت الدراسيالتحصيل  فييؤثر 

Dunnell, 1997  القدرة  فيأن التأثير يرجع إلى الاعتقاد
إلى أن المعتقدات  Youn et al., 2001 الثابتة، ولكن تو ل

 فيتؤثر  الي هيالتعلم  فيطبيعة المعرفة وليست  في
 ,Rodriguez & Canoوجد  في حين، الدراسيالتحصيل 

، التعلم السريع فييرجع إلى الاعتقاد  أن التأثير 2006
أن التأثير يرجع  Xiao et al., 2009 وجدو ، والقدرة الثابتة

 وأما، وأسلوب التعلم، القدرة الثابتة فيإلى الاعتقاد 
Topkaya et al., 2011  أن التأثير يرجع إلى فقد وجد

( أن 9446) زايدالمعرفة المؤكدة. كما وجد  فيالاعتقاد 
سرعة التعلم،  فيتم من الاعتقاد  الدراسيالتنبؤ بالتحصيل 

 والقدرة على التعلم.
 فيونظراً لاختلاف نتائج تلك البحوث، يرى الباحث أننا 
د حاجة إلى بحث هذين المتغيرين معًا بشكلأ أوسع للتأك

من هذ  النتائج، وذلك لأهمية المعتقدات المعرفية بالنسبة 
 ,.Schommer et al)  ذكر شومر وقخرون وقدللتعلم  

أن  بفهم طبيعة المعتقدات المعرفية وتأثيرها على  (442 :1992
أداء الطلاب، فسن  يمكن تعديل طرق التدريس لتشجيع 

 الطلاب على أن يكونوا متعلمين مستقلين ومثابرين.
بقول : أن   أيالر  هذا (Braten, 2010: 216) ويؤيد براتن

بالرفم من أن البحث يُشير إلى أهمية المعتقدات المعرفية 
بالنسبة لدافعية الطلاب وتعلمهم وأدائهم، إلا أن تعقيد 

 هذ  العلاقة بين هذ  التراكيب لم يفُهم جيدًا بعد. 
 في مجالات البحث فيمة المهومن الافتراعات النظرية 

المعتقدات المعرفية أن معتقدات المتعلم المعرفية تنمو من 

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp;jsessionid=Z4ookm3c6RfPC5ayEpVHvA__.ericsrv002?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Thomas+Cathy+R.%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp;jsessionid=Z4ookm3c6RfPC5ayEpVHvA__.ericsrv002?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Thomas+Cathy+R.%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp;jsessionid=Z4ookm3c6RfPC5ayEpVHvA__.ericsrv002?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Thomas+Cathy+R.%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp;jsessionid=Z4ookm3c6RfPC5ayEpVHvA__.ericsrv002?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Thomas+Cathy+R.%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp;jsessionid=Z4ookm3c6RfPC5ayEpVHvA__.ericsrv002?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Thomas+Cathy+R.%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp;jsessionid=Z4ookm3c6RfPC5ayEpVHvA__.ericsrv002?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Thomas+Cathy+R.%22
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 :Pieschl et al., 2008) المعرفة السطحية إلى المعرفة المتعمقة

والمعرفة والنمو عمليتان متصلتان، فعملية المعرفة . (18
تتضمن النمو  إذ ليس من الممكن أن نعرف دون نمو من 

معرفة من نوعأ ما نوع ما، وليس من الممكن أن ننمو دون 
 (.411: 9444)باولو فريرى، 

 فيللنظريات المعرفية سوف يساعدنا  فيوفحص النمو المعر 
فهم معتقدات الطلاب، والمعلمين حول المعرفة. وهذ  
المعلومات بدورها سوف تساعدنا على فهمأ أفضل لعمليات 

 & Hofer)التعلم، والتعليم داخل حجرات الدراسة 

Pintrich, 1997: 133) فتفكير الأفراد حول القضايا .
المعرفية لا يتغير فقط مع الوقت، ولكن  يتطور وينمو نحو 

 ,Pintrich)منظور متقدم بشكلأ كبير نحو المعرفة والتعلم 

2002: 400). 

بعض النمو  (Schommer, 1993b: 410)وقد وجدت شومر 
 فييحدث خلال المدرسة الثانوية  فالمعتقدات  الذي فيالمعر 
عرفة البسيطة، والمعرفة المؤكدة، والتعلم السريع تتغير من الم

تتناقص  إذ، يالصف الأول إلى طلاب الصف النهائطلاب 
 ,.Conley et al)وقخرون  يدات. ووجدت كونلهذ  المعتق

أن معتقدات الطلاب حول مصدر، ويقينية  (186 :2004
نمو،  فيالمعرفة تصب  أكثر تعمُقًا مع الوقت. ولا يوجد تغير 

( إلى عدم 999: 9446، زايدوتبرير المعرفة. وتو ل )
كلأ   في الإعداديوجود فروق بين الصفين الأول والثالث 

من معتقدات القدرة على التعلم، ومعتقدات ثبات المعرفة.  
كلأ   في الإعداديكما اتض  تفوق تلاميذ الصف الثالث 

 من معتقدات سرعة التعلم، ومعتقدات بنية المعرفة. كما
 :Valanides & Angeli, 2008) يوانجيلفالانيدز وجد 

أن طلاب السنة الأولى الجامعية يميلون إلى الاعتقاد  (198
أن المعرفة بسيطة، ومؤكدة، وأن مصدرها السلطة. ومع  في

مرور الوقت وو ودم إلى السنة الرابعة، فسن معتقداهم 
ومعقدة،  يعتقدون بشكلأ كبير أن المعرفة تجريبية،، إذ تتغير

 ومشتقة من العقل والحجة.     

أن  (Schommer-Aikins, 2002: 111)اكينز  -وترى شومر
 اولة تحديد ما إذا كانت المعتقدات المعرفية للفرد تتطور 
بشكلأ متزامن أو فير متزامن ترتبط بسدراك الفرد للمعتقدات 
المعرفية على أ ا أحادية البعد، أو أ ا متعددة الأبعاد. 

يتوقف عدد الأبعاد على مستوى نمو المشاركين عند و 
اكينز  -استخدام المقاييس الكمية. كما ترى شومر

(Schommer-Aikins et al., 2005: 292)  أن المعتقدات
نمائية بطبيعتها  بمعنى أن تعمق معتقدات  تعد  المعرفية 

 الطلاب يزداد مع العمر وا برة. 
تبا ، ويستحق المزيد من وما زال موعوع النوع يستحق الان

 النظريات المعرفية فيالبحوث لتوعي  الأنماط المرتبطة بالنوع 
(Hofer & Pintrich, 1997: 129-130).  ويذكر بنتريت 

(Pintrich, 2002: 407)  أن  لا يوُجد إجماع حول دور النوع
المعتقدات المعرفية بالرفم من وجود تاريخ طويل من  في

. فمن ناحية يقترح بعض الباحثين البحث على دور النوع
المعتقدات الشخصية حسب النوع،  فيوجود فروق مهمة 

وجد قخرون فروقًا قليلة حسب  في حينوطرق المعرفة. 
 النوع.

أن البنات  (Schommer, 1993b: 410)وقد وجدت شومر   
التعلم السريع، والقدرة الثابتة.  فيأقل اعتقادًا من البنين 

المعرفة المؤكدة، والمعرفة  فيقًا بينهما ولكن لا توجد فرو 
 ,.Schommer et al)البسيطة. ووجدت شومر وقخرون 

المرحلة الثانوية أقل احتمالًا من  فيأن البنات  (39 :1997
الاعتقاد بأن التعلم سريع. كما وجد وود وكاردا   فيالبنين 

(Wood & Kardash, 2002: 2355)  المعتقدات  فيفروقًا
في لمرتبطة بسرعة اكتساب المعرفة لصالح البنات، المعرفية ا

المعتقدات حول بنية المعرفة، وتفسير  فيالفروق  حين كانت
الجامعة.  فيالسنوات الأولى  فيوتعديل المعرفة لصالح البنين 

لمعرفية حسب النوع من المعتقدات ا أي فيولا توجد فروق 
 Conley et)وقخرون  يالجامعة. ولم تجد كونل يبالنسبة  ريج

al., 2004: 186)  تأثيراً للنوع، أو العرق على المعتقدات
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( إلى أن البنات 999: 9446، زايدالمعرفية. كما تو ل )
المعتقدات المعرفية المرتبطة بالمعرفة،  فيأكثر تعمقًا من البنين 

 المعتقدات المعرفية المرتبطة بالتعلم. فيولم يجد فروقًا بينهما 
حاجة ماسة لإجراء مثل  فييتض  أننا  ومن العرض السابق

البيئة المصرية نظرًا لأهمية المعتقدات المعرفية  فيهذا البحث 
ية التعليمية، وللتأكد من بنية المعتقدات العمل فيودورها 

، ومدى الدراسيالتحصيل  فيالمعرفية، ومدى تأثيرها 
اختار الباحث  وقداختلافها تبعًا للنوع، والفرقة الدراسية. 

أن يجرى بحث  على تلاميذ المرحلة الإعدادية، وذلك  لحاليا
مدى الاختلاف أُجريت عليهم، ولمعرفة  اليلقلة البحوث 
البنية العاملية للمعتقدات المعرفية لديهم عما  والتشاب  بين

   .يلدى طلبة الجامعة والثانو  هي
مجال المعتقدات المعرفية قد ركز  فيومن الملاحظ أن البحث 

لعينات الأكبر سنًا )الجامعة، والمرحلة الثانوية( وذلك على ا
بين الطلاب  فيلافتراض أن  من الصعب تحديد التفكير المعر 

. كما تذكر هوفر (Conley et al., 2004: 188) الأ غر سنًا
(Hofer, 2008: 6)  أن  حلم الآن يوجد القليل من البحث

والمراهقة  الطفولة مرحلي فيمجال المعتقدات المعرفية  في
لنتحقق مما يحدث خلال هذ  المراحل التكوينية. وما يظُهر  

 فيالمرحلة الجامعية يقترح أن مراحل النمو المعر  فيالبحث 
لمراحل ا فيمرحلة الجامعة قد تحدث بالفعل  فيالمتوقعة 
حاجة إلى المزيد من  فيومن ن فنحن . رحلة المراهقةلمالسابقة 

يستفيد  ية بصفة خا ة لكلال مرحلة المراهقالبحث خ
 التربويون من نتائج البحث.

 في الحالييمكن تحديد مشكلة البحث مشكلة البحث: 
 :الآتيةالتساؤلات 

هل يوجد تأثير دال إحصائيًا لكلأ من النوع والصف  -4
 استبانةبينهما على درجات  الثنائيوالتفاعل  الدراسي

 ة؟المعتقدات المعرفية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي
هل يوجد تأثير دال إحصائيًا للمعتقدات المعرفية على  -9

 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟ الدراسيالتحصيل 

هل تختلف البنية العاملية للمعتقدات المعرفية باختلاف  -3
 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟ الدراسيالنوع والصف 
 أهداف البحث:

 إلى: الحالي يهدف البحث
عتقدات المعرفية حسب النوع، الم فيدراسة الفروق  -4

 .لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية الدراسيوالصف 
لمعتقدات المعرفية على التحصيل التعرف على تأثير ا -9

 .لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية الدراسي
لدى تلاميذ دراسة البنية العاملية للمعتقدات المعرفية  -3

 المرحلة الإعدادية.
لتلاميذ المرحلة  رفيةللمعتقدات المع استبانة تقنين -1

 البيئة المصرية. فيالإعدادية 
 أهمية البحث: 

 :يأتيفيما  الحاليتتمثل أهمية البحث 
تعـــديل التعلـــيم  فيإن دراســـة المعتقـــدات المعرفيـــة توجهنـــا  -4

نـــ  يجـــب علينـــا أن نفهـــم إ إذلـــيلائم طـــرق تفكـــير الطـــلاب. 
مســــــــــــــــــــاعدة  فيالمتعلمــــــــــــــــــــين، وأن نســــــــــــــــــــاعد المعلمــــــــــــــــــــين 

 . (Schommer-Aikins, 2002: 108)المتعلمين
خلـق  فيإلقاء الضوء على أهمية المعتقـدات المعرفيـة يفُيـد  -9

ـــة المتعمقـــة لـــدى  يجـــو دراســـ ـــم لنمـــو المعتقـــدات المعرفي مُلائ
الطــلاب، كمــا أن تــوفير المعلومــات والبيانــات عــن المعتقــدات 

 هذا المجال فيما بعد. فيالمعرفية قد يساعد الباحثين 
بالمعتقــــــدات المعرفيــــــة، واســــــتثارة  البــــــاحثين زيــــــادة وعــــــي -3

هـذا المجـال لتحسـين  فياهتمامهم لإجراء المزيـد مـن البحـوث 
 مدارسنا. فيالعملية التعليمية 

إن معرفـــــــة البنيـــــــة العامليـــــــة لمعتقـــــــدات تلاميـــــــذ المرحلـــــــة  -1
الإعداديـــة يســـاعدنا علـــى تطـــوير المنـــاهج  وإعـــادة هيكلتهـــا، 

ولكـن تُسـاعد وتنظيمها  بحيث لا تعتمد على الحفظ فقـط، 
منظمــة، وأن يتعلمــوا  التلاميــذ علــى اكتســاب المعرفــة بطريقــة

، كما يكون لديهم القدرة علـى تطـوير المعرفـة بشكلأ تدريجي
 وتحسينها.



 الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الإعداديةبنية المعتقدات المعرفية وأثرها على التحصيل وليد شوقي سحلول: 
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 مصطلحات البحث:
 Epistemological Beliefsالمعتقدات المعرفية:  -1

وجهات نظر أو بأ ا: ( 44: 9442، شفيقويعرفها )
ية حول طبيعة المعرفة )مصدر، تصورات الطالب الذهن

وبنية، وثبات المعرفة(، وعملية التعلم )عبط وسرعة 
فية على وتصالم هذ  المعتقدات المعر  اكتساب المعرفة(.

 :تيالنحو الآ
ويتراوح هذا البعد من اعتبار أن المعرفة تتم  مصدر المعرفة: -أ

 بواسطة السُلطة إلى أ ا تُكتسب بالعقل والبرهان.
لمعرفة: ويتراوح من اعتبار أن المعرفة تتكون من بنية ا -ب

 أجزاء منفصلة إلى أ ا تُُثل مفاهيم مترابطة.
ثبات المعرفة: ويتراوح من اعتبار أن المعرفة فير متغيرة إلى  -ة

 أ ا نامية )متطورة(.
عبط التعلم: ويتراوح من اعتبار أن القدرة على التعلم  -د

 كن أن تتحسن مع الوقت.موروثة وفير متغيرة إلى أ ا يم
أو لا ويتراوح من اعتبار أن التعلم سريع  سرعة التعلم: -هـ

 .ييحدث مطلقًا إلى أن  تدريج
المواد  فيحقق  الطلاب  الذيالإنجاز : الدراسيالتحصيل 

 الدراسية مقدراً بالدرجة الكلية.
 :الحاليالبحوث السابقة المرتبطة بموضوع البحث 

 اولت بنية المعتقدات المعرفية:تن التيأولًا: البحوث 
 Schommer-Aikins et)اكينز وقخرون -فحصت شومر

al., 2000)  ( من 4962منظومة المعتقدات المعرفية لدى )
المعتقدات  استبانةتلاميذ المرحلة الإعدادية، طبق عليهم 

المعتقدات المعرفية لـ  اتاستبانعوء  في المعرفية المبي
Schommer (1999, 1993, 1998)  لقيا  معتقدات طلبة

وباستخدام أسلوب التحليل  الجامعة والمرحلة الثانوية،
اختلفت البنية العاملية للمعتقدات المعرفية  يالتوكيد يالعامل

تم التو ل إلى ثلاثة معتقدات  إذالمرحلة الإعدادية   في
 معرفية )القدرة على التعلم، سرعة التعلم، ثبات المعرفة(.  

 ,.Schommer-Aikins et al)وقخرون  كينزا -وهدفت شومر

إلى فحص بنية المعتقدات المعرفية، والمعتقدات حول  (2005
الرياعيات، وأجرى البحث على  فيحل المشكلات 

( من تلاميذ المرحلة الإعدادية بالصفين السابع، 4962)
المعتقدات المعرفية لـ  استبانةوالثامن، طبق عليهم 

Schommer et al., (2000)،  ومقيا  المعتقدات الرياعية لـ
Kloosteman & Stage, (1992)، الرياعيات ومقيا  فائدة 

وباستخدام أسلوب  ،Fennema & Sherman, (1976) لـ
اختلفت البنية العاملية  التوكيدي العامليالتحليل 

تم التو ل إلى أربعة معتقدات  إذللمعتقدات المعرفية  
سة بدون هدف، السلطة )التعلم السريع/ الثابت، الدرا

العالمة، المعرفة المؤكدة(، وبتحليل الانحدار المتعدد وجد أن 
فائدة  فيالتعلم السريع/ الثابت يرتبط بالاعتقاد  فيالاعتقاد 

وقيمة الجهد المبذول فيها، وفهم المفاهيم  ،الرياعيات
الرياعيات، وبتحليل المسار اتض  أن   فيالرياعية، والثقة 
ات المعرفية العامة والمحددة بالمجال تتنبأ كل من المعتقد

 .الأكاديميبالأداء 
( إلى ستة عوامل للمعتقدات 9442) يالشوربجوتو ل 

)مصدر  فيالمعتقدات  هيالمعرفية لدى طالبات الجامعة، و 
المعرفة، بنية المعرفة، يقينية المعرفة( وتُثل المعتقدات حول 

التعلم، القدرة  عبط )التعلم السريع، فيالمعرفة، والمعتقدات 
 ( وتُثل المعتقدات حول التعلم.  اً على التعلم فطري

-Topcu & Yilmaz)  توزون-وهدف توبكو و يلمظ

Tuzun, 2009) المعتقدات المعرفية لـ  استبانةلى تقنين إ
Schommer (1990)،  وفحص العلاقة بين التحصيل

ت مادة العلوم، وما وراء المعرفة، والمعتقدا في الدراسي
( من تلاميذ الصفين الرابع وا امس، 344المعرفية لدى )

( من تلاميذ الصفوف الساد  والسابع 696ولدى )
 استبانةوالثامن من المدار  الابتدائية، طبق عليهم 

لـ  فيما وراء المعر  يالمعتقدات المعرفية، ومقيا  الوع
Sperling et al., (2002)،  العامليوباستخدام التحليل 
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للمعتقدات المعرفية عن  *اختلفت البنية العاملية يالتوكيد
فيما بين الصفوف  ، كما اختلفتيةالأ ل ستبانةالا

من معتقدات )القدرة  ستبانةتكون الاتالدراسية  حيث 
الفطرية، التعلم السريع، المعرفة المؤكدة، المعرفة البسيطة( 
بالنسبة للصفين الرابع وا امس، ويتكون من معتقدات 

ة الفطرية، التعلم السريع، المعرفة المؤكدة، السلطة )القدر 
العالمة( للصفوف الساد  والسابع والثامن، وباستخدام 
تحليل الانحدار المتعدد وجد أن  بالنسبة للصفين الرابع، 

أكثر  الدراسيالتحصيل  فيوا امس أثرت ما وراء المعرفة 
فقط هو  التعلم السريع فيمن المعتقدات المعرفية، فالاعتقاد 

، بينما للصفوف الساد  الدراسيالتحصيل  فيأثر  الذي
التعلم السريع، والقدرة  فيوالسابع والثامن أثر الاعتقاد 

الصفين  في، وكانت البنات الدراسيالتحصيل  فيالفطرية 
القدرة الفطرية،  فيالاعتقاد  فيالرابع، وا امس أكثر حنكة 

 فيالاعتقاد  فية التعلم السريع عن البنين، وكن أقل حنك
الصفوف الساد  والسابع  فيالسلطة العالمة عن البنين 

 والثامن.  
لقيا  المعتقدات المعرفية،  استبانة( ببناء 9442) شفيقوقام 

العام،  ي( من طلبة الصف الأول الثانو 934)وطبق  على 
تو ل  فيالاستكشا العامليوباستخدام أسلوب التحليل 

)السلطة العالمة، المعرفة  فيتقدات المع هيإلى خمسة عوامل و 
البسيطة، المعرفة المؤكدة( وتُثل المعتقدات حول طبيعة 

)التعلم السريع، القدرة الثابتة( وتُثل  فيالمعرفة، والمعتقدات 
 المعتقدات حول طبيعة التعلم.   

إلى  (Acat et al., 2010) حين هدف قكات وقخرون في
 Elder (1999)ة العلمية لـ المعتقدات المعرفي استبانةتقنين 

والتأكد من بنيت  العاملية و دق  لاستخدام  مع التلاميذ 
التركيين، وهو يشتمل على خمسة معتقدات )هدف العلوم، 

                                                 
: "القدرة ي( إلى خمسة معتقدات ه9441تو ل الباحثان فى بحثأ سابق دما ) *

 & In Topcu) "على التعلم، سرعة التعلم، ثبات المعرفة، بنية المعرفة، السلطة العالمة

Yilmaz-Tuzun, 2009: 681). 

تنمية النظريات،  فيالعلوم، دور التجارب  فيتنوع المعرفة 
اتساق العلوم، مصدر المعرفة العلمية(، وتم تطبيق  على 

رحلة الابتدائية، وباستخدام أسلوب ( من تلاميذ الم949)
، ومعاملات الارتباط اختلفت التوكيدي العامليالتحليل 

، وتم التو ل إلى خمسة معتقدات ستبانةالبنية العاملية للا
ةتلفة )الدقة والسلطة، عملية إنتاة المعرفة، مصدر المعرفة، 

 الاستدلال، تنوع المعرفة(.  
يا  لمعتقدات التلاميذ ببناء مق  (Tang, 2010)تانجوقام 

( من تلاميذ 424الرياعيات، وطبق  على ) فيالمعرفية 
 العامليالمرحلة الإعدادية، وباستخدام أسلوب التحليل 

 فيتو ل إلى خمسة عوامل )بنية المعرفة  فيالاستكشا
الرياعيات، ثبات المعرفة، سرعة التعلم، القدرة على التعلم، 

بيق المقيا  على عينة طرق تعلم الرياعيات(، وقام بتط
( من تلاميذ المرحلة الإعدادية، وباستخدام 643أخرى )

تأكدت العوامل  التوكيدي العامليأسلوب التحليل 
 ا مسة.

دراسة  في (Terzi et al., 2012) وقخرون بينما تو ل تيرزي
( 912لدى )وموعع الضبط المعتقدات المعرفية  للعلاقة بين
: التعلم قائم على هية عوامل إلى ثلاث، الجامعةمن طلبة 

 الجهد، التعلم قائم على القدرة، وجود حقيقة مطلقة.
تناولت العلاقة بين المعتقدات  التيثانيًا: البحوث 

 :الدراسيالمعرفية والتحصيل 
إلى بحث نمو  (Schommer, 1993b)هدفت شومر  

لدى  الأكاديميالمعتقدات المعرفية وأثرها على الأداء 
 استبانةلبة المرحلة الثانوية، طبق عليهم ( من ط4429)

وباستخدام تحليل  ،Schommer (1990)المعتقدات المعرفية لـ 
وجد أن  MANOVAالانحدار المتعدد، وتحليل التباين 

المعرفة البسيطة والمؤكدة والتعلم السريع يتناقص  فيالاعتقاد 
 فيمع العمر، وأن الطالبات كن أقل احتمالًا للاعتقاد 

 فيلم السريع والقدرة الثابتة، وأن  كلما قل الاعتقاد التع
 .يالتراكم نالتعلم السريع، زاد معدد
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 (Schommer & Dunnell, 1997) وهدفت شومر ودونيل  
( من طلبة المدرسة 62إلى فحص المعتقدات المعرفية لدى )

المعتقدات المعرفية لـ  استبانةالثانوية الموهوبين، وطبق عليهم 
Schommer (1990)،  ،وباستخدام تحليل الانحدار المتعدد

وجد أن  كلما زاد اعتقاد  MANOVAوتحليل التباين 
القدرة الثابت ، والتعلم السريع والمعرفة المؤكدة،  فيالطلاب 

البساطة وفير متغيرة، كما وجد  فيتو لوا إلى حلول فاية 
ثر أن الطلاب الذين يؤدون أداءًا أكاديميًا منخفضًا كانوا أك

 القدرة الثابتة. فياعتقادًا 
إلى فحص تأثير المعتقدات  (Cano, 2005) وهدف كانو

ومداخل التعلم لدى  ،الأكاديميالمعرفية على الأداء 
 استبانة( من طلبة المرحلة الثانوية، طبق عليهم 4644)

مداخل  استبانة، و Schommer (1990)المعتقدات المعرفية لـ 
 وعن طريق تحليل التباين البسيط، ،Barka (1999)التعلم لـ 

ونموذة المعادلة البنائية وجد أن المعتقدات  ،MANOVAو 
تصب  أكثر تعقيدًا إذ المرحلة الثانوية  فيالمعرفية تتغير 

 فيالدراسة. وتؤثر المعتقدات المعرفية  فيوواقعية مع التقدم 
بصورة مباشرة، وأيضًا بصورة فير مباشرة  الدراسيالتحصيل 

يق مداخل التعلم، كما وجد أن للبنات معتقدات عن طر 
 أكثر واقعية عن البنين.

 (Rodriguez & Cano, 2006) وفحص رودريجوز وكانو 
العلاقة بين المعتقدات المعرفية، ومداخل التعلم، والتنبؤ 

من المعتقدات المعرفية، ومداخل التعلم  الأكاديميبالأداء 
 استبانةهم ( من طلبة الجامعة، طبق علي322لدى )

المعتقدات المعرفية من إعدادهما وهو يشتمل على أربعة 
معتقدات )التعلم السريع، القدرة المؤكدة، المعرفة البسيطة، 

، Biggs (1993)المعرفة المؤكدة(، ومقيا  مداخل التعلم لـ 
 MANOVAوباستخدام معاملات الارتباط، وتحليل التباين 

ة ومداخل التعلم يتنبأ من المعتقدات المعرفي وجد أن كلاً 
 .الدراسيبالتحصيل 

( إلى بحث العلاقة بين المعتقدات 9446) زايدوهدف 
( من تلاميذ 441لدى ) الدراسيالمعرفية والتحصيل 

 استبانة، وطبق عليهم الإعداديالصف الأول والثالث 
 ،Schommer et al., (2000)المعتقدات المعرفية لـ 

تم التو ل  التوكيدي مليالعاوباستخدام أسلوب التحليل 
وتحليل  MANOVAإلى أربعة معتقدات، وبتحليل التباين 
 فيمعتقدات البنات الانحدار المتعدد، تم التو ل إلى أن 

كما   كانت أكثر حنكة من البنين،  ثبات المعرفة وبنية المعرفة
سرعة التعلم  في تلاميذ الصف الثالثمعتقدات وجد أن 

،  تلاميذ الصف الأولنكة من كانت أكثر حوبنية المعرفة  
لتلاميذ الصف الأول من  الدراسيكما تم التنبؤ بالتحصيل 

سرعة التعلم، ولتلاميذ الصف الثالث من القدرة على التعلم 
 وسرعة التعلم.

إلى دراسة  (Xiao et al., 2009) وهدف اكزيو وقخرون
الرياعيات والأداء  فيالعلاقة بين المعتقدات المعرفية 

( من طلبة المرحلة الثانوية، طبق 424لدى ) يالأكاديم
 Tangالرياعيات لـ  فيالمعتقدات المعرفية  استبانةعليهم 

، وهو يشتمل على أربعة معتقدات )بنية المعرفة، (2007)
القدرة على التعلم، أسلوب التعلم، ثبات المعرفة(، 
وباستخدام معاملات الارتباط، واختبار "ت"، وتحليل 

المعتقدات المعرفية،  فيوجد فروق حسب النوع الانحدار لم ت
المعتقدات المعرفية تقل بشكلأ  فيدرجات الطلاب  ووجد أن

دال من الصف الأول إلى الصف الثالث، كما وجد أن 
الصفين  في الدراسيالمعتقدات المعرفية ترتبط بالتحصيل 

 في الدراسيتم التنبؤ بالتحصيل  إذوالثالث فقط   الثاي
الصف  فيثبات المعرفة، و  فيمن الاعتقاد  الصف الثاي

   .ثبات المعرفة وأسلوب التعلم فيالثالث من الاعتقاد 
إلى فحص  (Topkaya et al., 2011)وهدف توبكايا وقخرون

العلاقة بين المعتقدات المعرفية، ومعتقدات فعالية الذات، 
لدى  الدراسيومداخل التعلم والدراسة، والتحصيل 

الجامعة، وقاموا بسعداد مقيا  لمداخل ( من طلبة 634)
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التعلم والدراسة وتأكدوا من  دق  وثبات  بتطبيق  على عينة 
 استبانة( من طلبة الجامعة، كما طبقوا 431أخرى )

وباستخدام  ،Schommer (1990)المعتقدات المعرفية لـ 
أسلوب تحليل المسار وجد أن المعتقدات المعرفية تؤثر على 

لدراسة بشكلأ فير مباشر خلال معتقدات مداخل التعلم وا
فعالية الذات، ووجد أن الاعتقاد حول يقينية المعرفة هو 

 .الدراسيتنبأ فقط بالتحصيل  الذي
-Kaymak & Ogan)بكيروجلو-وهدف كايماك وأوجان

Bekiroglu, 2013) المعتقدات  إلى فحص العلاقة بين
( من طلبة 41لدى ) المفاهيميالفيزياء والتغير  فيالمعرفية 

 في المعتقدات المعرفية استبانة، طبق عليهم المرحلة الثانوية
من  المفاهيميأداة تقييم لقيا  التغير ، و لباحثينل الفيزياء

إعدادهما، وبحساب النسب المئوية واختبار "ت" وجدا أن 
التعلم  فيمعتقدات الطلاب متعمقة بالنسبة للاعتقاد 

معتقدات الطلاب أكثر  السريع، كما وجدا أن  كلما كانت
تعمقًا كلما اكتسبوا المعلومات، وقاموا بحل المشكلات 

   بشكلأ أفضل.
تناولت المعتقدات المعرفية  التيثالثاً: البحوث 

 الديموجرافية:متغيرات وال
إلى تقييم المعتقدات  (Schommer, 1993a)هدفت شومر 
، طبق 946المعرفية لدى ) ( من طلبة الجامعة، ومعهد عالأ

، Schommer (1990)ـ المعتقدات المعرفية ل استبانةعليهم 
واستطلاع عن التنشئة والعمر والنوع وتعليم الوالدين، 
وباستخدام الانحدار المتعدد، والمتوسطات وجد أن طلاب 

والبسيطة والتعلم  ةالمعرفة المؤكد فيالمعهد كانوا أكثر اعتقادًا 
القدرة  فياعتقادًا السريع. بينما طلاب الجامعة كانوا أكثر 

 تعد  الفطرية. وجميع الطلاب اعتبروا أن المعتقدات المعرفية 
. ووجدت فروق حسب الأكاديميالأداء  في اً مؤثر  عاملاً 

التعلم السريع فقط، حيث اعتقد  فيالاعتقاد  فيالتخصص 
أكثر اعتقادًا  ةالتعلم السريع. وكان الطلب فيطلاب الفيزياء 

 الطالبات.التعلم السريع من  في

إلى  (Schommer et al.,  1997)كما هدفت شومر وقخرون
( من طلبة المرحلة 62فحص نمو المعتقدات المعرفية لدى )

المعتقدات المعرفية لـ  استبانةعليهم  تالثانوية، طبق
Schommer (1990)، حيث  واستخدمت المنهج الطولي

الصف الأول عام  فيعلى الطلاب  ستبانةالا تطبق
(، 4224مرة أخرى سنة التخرة ) ت، ن طبق(4229)

وتحليل الانحدار  ،MANOVAوباستخدام تحليل التباين 
المتعدد وجد أن الطلاب قد تغيرت معتقداهم المعرفية 

سنة التخرة مقارنة بالصف  فيوأ بحت أكثر نضجًا 
علم السريع، تحسن معددم الت فيالأول. وكلما قل الاعتقاد 

 فيطالبات أقل احتمالًا للاعتقاد ، ووجد أن اليالتراكم
 التعلم السريع.

إلى فحص طبيعة  (Youn et al., 2001)وهدف يون وقخرون 
 49، 44( من طلبة الصفين 144المعتقدات المعرفية لدى )

 Jehngلـ ةفيالمعر  ستبانةعليهم الا تالمرحلة الثانوية، طبق في

et al., (1993) ،إلى استمارة للمعلومات بالإعافة 
ديموجرافية )النوع، مستوى التعليم، العمر، دخل الأسرة(، ال

وباستخدام تحليل الانحدار المتعدد لم توجد علاقات ذات 
دلالة بين المعتقدات المعرفية ومستوى التعليم والنوع، ولكن 
وجد ارتباط موجب دال بين المعتقدات حول المعرفة 

 علم.، ولم توجد مع المعتقدات حول التالدراسيوالتحصيل 
المعتقدات  فيإلى دراسة الفروق  (Eren, 2007) رينإوهدف 

المعرفية تبعًا لمجال الدراسة، والنوع، والفرقة الدراسية لدى 
داب، امعة يدرسون إدارة الأعمال، والآ( من طلبة الج912)

والتربية الرياعية، وطبق عليهم مقيا  المعتقدات المعرفية لـ 
Deryakulu & Buyukoztruk (2002) تو لا إلي   الذي

على الطلبة  Schommer (1990)عند تقنين مقيا  
نسخت  التركية يشتمل على ثلاثة  فيالتركيين، وهو 

)الجهد، والقدرة، والحقيقة المؤكدة(، في معتقدات 
، وتحليل التغاير، MANOVAوباستخدام تحليل التباين 

فروق  عامة، ولم توجد تعد  تو لا إلى أن المعتقدات المعرفية 
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المعتقدات المعرفية حسب النوع، أو حسب الفرقة  في
 فيكان طلاب الفرقة الأولى أكثر حنكة   فقدالدراسية  

المعتقدات حول الجهد، بينما كانت المعتقدات حول 
 الحقيقة المؤكدة أكثر حنكة لدى طلاب الفرقة الثالثة.

( إلى التنبـــــؤ بأبعـــــاد المعتقـــــدات 9441) حلـــــيمكمــــا هـــــدفت 
 فية مـــن أبعـــاد توجـــ  ادـــدف، والتعـــرف علـــى الفـــروق المعرفيـــ

المعتقــــــــدات المعرفيــــــــة حســــــــب النــــــــوع، والفرقــــــــة الدراســــــــية، 
( مــــــن طلبــــــة الجامعــــــة، 614لــــــدى ) الدراســــــيوالتخصــــــص 

 Schommerالمعتقـــدات المعرفيـــة لــــ  اســـتبانةعلـــيهم  تطبقـــ

(، 9441، ومقيــا  توجــ  ادــدف لصــلاح شــريف )(1998)
يــل الانحــدار المتعــدد، وجــد أن تحلاختبــار"ت"، و وباســتخدام 

القـــدرة الثابتـــة، والـــتعلم  فيالبنـــين أكثـــر اعتقـــادًا مـــن البنـــات 
السريع، والمعرفة المؤكدة. وأن طلبة الفرقة الأولى أكثر اعتقـادًا 

الــتعلم الســريع، والمعرفــة البســيطة،  فيمــن طلبــة الفرقــة الرابعــة 
أكثــر والمعرفــة المؤكــدة. ووجــد أن طلبــة التخصصــات العلميــة 

القــــدرة الثابتــــة،  فياعتقــــادًا عــــن طلبــــة التخصصــــات الأدبيــــة 
والــــــتعلم الســــــريع، والمعرفــــــة المؤكــــــدة. كمــــــا تم التنبــــــؤ بأبعــــــاد 
ــــة ماعــــدا المعرفــــة المؤكــــدة مــــن أبعــــاد توجــــ   المعتقــــدات المعرفي

 اددف.
إلى دراسة المعتقدات المعرفية   (Kurt, 2009) كورتوهدفت  

، ومجالات الدراسيمن خلال النوع، ومستوى الصف 
( من تلاميذ الصفوف الساد  4441الدراسة لدى )

والثامن والعاشر من المدار  الابتدائية والثانوية التركية، 
 Conleyالمعتقدات المعرفية لـ  استبانةعليهم  تطبق

، وباستخدام معاملات الارتباط، وتحليل التباين (2004)
MANOVA تعددة تو لت إلى أن المعتقدات المعرفية م

، ومجالات الدراسيالأبعاد، وتختلف تبعًا لمستوى الصف 
)مصدر المعرفة، المعرفة  فين المعتقدات إ إذالدراسة  

المؤكدة( لدى تلاميذ الصف العاشر أكثر حنكة مقارنة 
 ا تنمو مع الوقت،  إ أيبتلاميذ الصفين الساد  والثامن  

بنات تبرير المعرفة لدى ال فيكما وجدت أن المعتقدات 

 فيأكثر حنكة منها لدى البنين، وأن معتقدات التلاميذ 
الرياعيات عن الدراسات  فيتبرير المعرفة أكثر حنكة 

 الاجتماعية.
إلى فحص العلاقة  (Tanriverdi, 2012) ف تانريفرديوهد
( من 639لدى )ومداخل التعلم المعتقدات المعرفية  بين

عتقدات المعرفية الم استبانةعليهم  ت، طبقالطلاب المعلمين
مداخل  استبانةو  ،Deryakulu & Buyukazturk (2002)لـ 

وبحساب  ،Tetik & Gurpinar (2010)ـ التعلم ل
واختبار  ANOVA، وتحليل لانحراف المعياريالمتوسطات، وا

درة الفطرية يرتبط الق في، تو ل إلى أن الاعتقاد توكي
ن التعلم أ فيالتعلم، بينما الاعتقاد  في بالمدخل السطحي

 فييعتمد على الجهد يرتبط بالمدخل العميق. ولم يجد فروقًا 
المعتقدات  فيوجد فروقاً  في حينالمعتقدات حسب النوع، 

المتعمقة حسب الفرقة الدراسية لصالح الفرقة الثالثة مقابل 
 الفرقة الأولى، كما وجد فروقًا حسب التخصص.

العلاقة   (Ismail et al., 2013)كما فحص إسُاعيل وقخرون
( من 9444لدى )ومداخل التعلم المعتقدات المعرفية  بين

 استبانةعليهم  طبقت، ماليزيا فياهد العليا عطلاب الم
عملية  استبانة، و Schommer (1990)المعتقدات المعرفية لـ 

اب المتوسطات، والانحراف وبحس ،Biggs (1987)ـ الدراسة ل
يرتبط  السطحياد ، واختبار "ت" وجد أن الاعتقالمعياري

للتعلم، وأن معتقدات البنات المعرفية  السطحيبالمدخل 
المعتقدات  فيأكثر تعمقًا من البنين، كما وجدت فروق 

، خصص، وطبيعة المعاهد )حكومية وخا ة(حسب الت
كانت المعتقدات أكثر فوكذلك حسب الفرقة الدراسية  

 الفرقة الأولى مقابل الفرقة الرابعة. فيتعمقًا 
يتض  من البحوث : عقيب عام على البحوث السابقةت 

 : يأتيالسابقة ما 
تناولت المعتقدات المعرفية   اليإن البحوث الأجنبية  (4

حدود علم  في –البيئة العربية  فيكثيرة مقارنة بالبحوث 
وهذا يؤكد على أهمية هذا المتغير، ومن ن فالبيئة  -الباحث
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هذا المجال   فيث حاجة إلى العديد من البحو  فيالعربية 
حيث إن معرفتنا ما زالت  دودة عن معتقدات تلاميذنا 

 .  الدراسيالمعرفية، وأثرها على التحصيل 
الكشف  فيتنوعت أهداف البحوث السابقة وتُثلت  (9

، الدراسيعن بنية المعتقدات المعرفية، وعلاقتها بالتحصيل 
 (. الدراسيوكذلك اختلافها من حيث )النوع، والمستوى 

البية البحوث السابقة ركزت على عينات من طلبة ف (3
 فيالجامعة، والمرحلة الثانوية، والقليل منها استخدم عينات 

المرحلة الإعدادية، والابتدائية، وتراوح حجم العينات من 
 الحاليطالبًا وطالبة، وسوف يختار الباحث  9444 – 41

ريت أُج اليعينة بحث  من المرحلة الإعدادية لقلة البحوث 
حاجة  فيتلك الفترة، ولذلك فنحن  فيعلى المراهقين 

 للكشف عن بنية معتقداهم المعرفية.  
المعتقدات المعرفية لـ  استبانةمعظم البحوث استخدمت  (1

Schommer (1999/ 1993)،  ات استبانوبعضها أعد
المعتقدات  استبانةأخرى، وسوف يقوم الباحث باستخدام 

ية لدى لقيا  المعتقدات المعرف( 9442المعرفية وقد أعد  )
 العام.   يتلاميذ الصف الأول الثانو 

استخدمت معظم البحوث السابقة أساليب إحصائية  (4
وتحليل الانحدار  ،MANOVAمتقدمة مثل، تحليل التباين 

الأساليب المتقدمة  الحاليالمتعدد، وسوف يستخدم الباحث 
   تنُاسب موعوع البحث وفروع .   الي

 :يأتيتائج البحوث السابقة فكانت كما بالنسبة لن (6
البنية العاملية  فياختلفت نتائج بحوث المحور الأول  -

 للمعتقدات المعرفية  فتو ل كل من:
(Schraw et al., 2002; Wood & Kardash, 2002; Acat 

et al., 2010; & Tang, 2010)، ( إلى 9442) شفيق
 في حينم، خمسة معتقدات معرفية  وإن اختلفت فيما بينه

 Schommer-Aikins et al., 2005; Topcu):تو ل كل من

& Yilmaz-Tuzun, 2009)  ،( إلى أربعة 9446) زايد
حين  فيمعتقدات معرفية  وإن اختلفت فيما بينهم، 

إلى ثلاثة  (Schommer-Aikins et al., 2000)تو لت 
 معتقدات معرفية.

تأثير وجود  رت نتائج معظم بحوث المحور الثايأظه -
، ولكنها الدراسيللمعتقدات المعرفية على التحصيل 

التحصيل  فيتؤثر  اليأبعاد المعتقدات  فياختلفت 
تأثيراً  (Youn et al., 2001)، ولم يجد الدراسي

 .   الدراسيالتحصيل  فيللمعتقدات حول التعلم 
 فيفروقــًا حســب النــوع المحــور الثالــث وجــدت معظــم بحــوث  -

، وإن اختلفت مـن حيـث أن بعضـها وجـد يةالمعتقدات المعرف
بعض الأبعاد لصالح البنـات، وبعضـها وجـد الفـروق  فيفروقًا 

 ;Youn et al., 2001):حين لم يجد كل من فيلصالح البنين، 

Eren, 2007)   المعتقــدات المعرفيــة فيفروقــًا حســب النــوع  .
حســـب  المعتقـــدات المعرفيـــة فيوجـــدت معظمهـــا فروقًـــا كمـــا 

 ,.Youn et al):حــين لم يجــد كــل مــن فياســية، الفرقــة الدر 

2001; Eren, 2007)  مثل تلك الفروق . 
ونظـــــراً لتنـــــاقض ننـــــائج البحـــــوث الســـــابقة فســـــوف يـــــدر   -

البيئـــة العربيـــة للتأكـــد مـــن  فيهـــذ  المتغـــيرات  الحـــاليالباحـــث 
 هذ  النتائج  لتنمية الأطر النظرية دذ  المتغيرات. 

  :فروض البحث
البحوث السابقة يُمكن  يافة فروض البحث عوء نتائج  في

 :تيعلى النحو الآ الحالي
يوجد تأثير دال إحصائيًا لكل من النوع والصف  -4

 استبانةبينهما على درجات  الثنائيوالتفاعل  الدراسي
 المعتقدات المعرفية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

يوجد تأثير دال إحصائيًا للمعتقدات المعرفية على  -9
 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. الدراسيصيل التح

لا تختلف البنية العاملية للمعتقدات المعرفية باختلاف  -3
 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. الدراسيالنوع والصف 
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  : الطريقة والأدوات
 أولًا: العينة:

 عينة تقنين أدوات البحث: -1
شــتقت العينـــة ا ا ـــة بحســـاب الثبـــات والصـــدق مـــن تلاميـــذ ا

 444تلميــــــذًا،  24) الإعــــــداديوتلميــــــذات الصــــــف الأول 
 64تلميــــــذًا،  12) الإعــــــداديتلميــــــذة(، والصــــــف الثالــــــث 

 تلميذة( بسدارة ديرب نجم التعليمية.
 العينة الأساسيـــة: -2

تكونت عينة البحث الأساسية )عينة اختبـار  ـحة الفـروض( 
 412) الإعــداديتلميــذًا وتلميــذة بالصــف الأول  134 مــن

، 4921قــــــــدر   يتلميــــــــذة، بمتوســــــــط عمــــــــر  469ا، تلميــــــــذً 
 الإعــدادي(، والصــف الثالــث 4211وانحــراف معيــارى قــدر  

، 4123قــــدر   ير تلميــــذة، بمتوســــط عمــــ 61تلميــــذًا،  43)
( بــــــــسدارة فــــــــرب الزقــــــــازيق 4244قــــــــدر   يوانحـــــــراف معيــــــــار 

 التعليمية. 
 ثانيًا: أدوات البحـث: 

لة المعتقدات المعرفية لتلاميذ المرح استبانة -1
 الإعدادية:

لقيــــــا  المعتقــــــدات  اســـــتبانةبسعــــــداد ( 9442) شــــــفيققـــــام  
حــــول طبيعــــة  العــــام لمعرفيــــة لطــــلاب الصــــف الأول الثــــانويا

 عبارة موزعة على خمسة 63المعرفة والتعلم، ويتكون من 
أبعاد )مصدر المعرفة، بنية المعرفة، ثبات المعرفة، سرعة الـتعلم، 

د مـــن منظـــور الاعتقـــاد تُثـــل هـــذ  الأبعـــاوهـــي  عـــبط الـــتعلم(
)الســلطة العالمــة، المعرفــة البســيطة، المعرفــة المؤكــدة،  يالســطح

التعلم السـريع، القـدرة الثابتـة(، وهـو مـا سـيتناول بـ  الباحـث 
. وكانــــت جميــــع عباراتــــ  المعتقــــدات المعرفيــــة فى هــــذا البحــــث

"ألفا كرونباخ"  α ادقة وثابتة  حيث كانت قيم معاملات 
، 4264، 4262، 4262ى الترتيـــب: )للأبعـــاد ا مســـة علـــ

بطريقـــــــة  العـــــــاملي(، وتم حســـــــاب الصـــــــدق 4213، 4261
كونــــت العوامــــل   إذالمكونــــات الأساســــية بتــــدوير فاريمــــاكس  

الثلاثــة )مصــدر المعرفــة، وبنيــة المعرفــة، وثبــات المعرفــة( عــاملًا 
 69236 واحدًا )المعتقدات حول طبيعة المعرفة( بنسبة تبـاين

، 4221، 4211وكانــت تشــبعاها ) ،422٪، وجــذر كــامن 
( وكــون عــاملى )ســرعة الــتعلم، وعــبط الــتعلم( عــاملًا 4213

 21291واحدًا )المعتقدات حول طبيعة التعلم( بنسبة تبـاين 
 (.4229، 4229، وكان تشبعهما )421٪، وجذر كامن 

( 344علـى ) ستبانةبتقنين الا الحاليالبحث  فيوقام الباحث 
داديــة )الصــف الأول والثالــث(، وتم مــن تلاميــذ المرحلــة الإع

 :تيالثبات والصدق على النحو الآحساب 
 الثبات: -

 63حالــــة عــــدد المفــــردات  فيقـــام الباحــــث بحســــاب الثبـــات )
، وذلــك بعــد 4221 ســتبانةبلــم معامــل ثبــات الا إذمفــردة(، 
علـى  سـتبانةمفردة، واستقرت الصورة النهائية للا 93حذف 

لكــــل بعُــــد  αات بمعامــــل مفــــردة، كمــــا تم حســــاب الثبــــ 14
كــــل مفــــردة أقــــل مــــن علــــى حــــدة، وكانــــت معــــاملات ألفــــا ل

أن  أيتنتمــى إليهــا،  الــيللأبعــاد الفرعيــة  يمعامــل ألفــا الكلــ
 .( التالي4ابتة كما يتض  من جدول )جميع المفردات ث
فكــــان ارتبــــاط الأبعــــاد  يالاتســــاد الــــدا لكمــــا تم حســــاب 

ــــة للا ، 4223 ســــتبانةا مســــة علــــى الترتيــــب بالدرجــــة الكلي
وكلهـــا دالـــة عنـــد مســـتوى  4262، 4262، 4214، 4214
4244   

 المعتقدات المعرفية استبانة( معاملات ثبات مفردات 1جدول )
 القدرة الثابتة التعلم السريع المعرفة المؤكدة المعرفة البسيطة السلطة العالمة

 α م α م α م α م α م
33 4213 42 4261 44 4261 32 4264 36 4266 
44 4213 34 4266 94 4264 34 4261 44 4264 
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91 4219 34 4266 91 4264 49 4263 1 4264 
92 4219 91 4264 4 4242 31 4263 42 4261 
4 4219 32 4261 96 4242 9 4269 14 4263 
46 4214 3 4261   41 4264 41 4263 
92 4214 43 4263   93 4264 94 4263 
99 4214 2 4263   2 4264 39 4264 
94 4214         
6 4214         
94 4214         

 مفردة أيمعامل ألفا للأبعاد الفرعية بدون حذف 
4213 4262 4264 4266 4261 

 ثانيًا: الصدد: 
قام الباحث بحساب  :فيالاستكشا العامليالتحليل  -4

 العامليعن طريق حساب  دق التحليل  ستبانة دق الا
 Varimaxبطريقة المكونات الأساسية وتدوير "فاريماكس" 

فتم استخراة خمسة عوامل بجذور   Kaiserبمحك "كايزر" 
 34214كامنة أكبر من الواحد الصحي ، وفسرت مجتمعة 

. ويوع  جدول ستبانةبين مفردات الا ي٪ من التباين الكل
تشبعت بالعوامل )الاستراتيجيات  اليالمفردات  ( التالي9)

يتض  من  أن العامل الأول )السلطة  الذيا مس(. و 
٪ من التباين  1212وقد فسر  324العالمة( جذر  الكامن 

 مفردة، والعامل الثاي 44شبعت ب  للمقيا ، وت يالكل
٪ من  1294وقد فسر  922)التعلم السريع( جذر  الكامن 

مفردات، والعامل الثالث )المعرفة  2التباين، وتشبعت ب  
٪ من  1244وقد فسر  922البسيطة( جذر  الكامن 

ل الرابع )القدرة مفردات، والعام 2التباين، وتشبعت ب 
٪ من التباين،  6216وقد فسر  921الثابتة( جذر  الكامن 

مفردات. والعامل ا امس )المعرفة المؤكدة(  2وتشبعت ب  
٪ من التباين،  6241وقد فسر 926جذر  الكامن 

 مفردات.  4وتشبعت ب  

 تشبعت بالعوامل )المعتقدات المعرفية( الخمسة التي( المفردات 2جدول )

رقم 
 *المفــــــــردات المفردة

 التشبـــــــــع
العامل 
 الأول

العامل 
 الثاي

العامل 
 الثالث

العامل 
 الرابع

العامل 
 ا امس

     4241 أعتقد أن ما يقول  العلماء عن المعرفة هو الصحي . + 44
     4249 موعوع الدر . فيألتزم بما يقول  المعلم من معلومات  + 4
 4214    4244 هو المعلم. صدر الرئيس لمراجعة إجاباتيأرى أن الم + 94
  4234   4212 أستمع للمعلم دون مناقشة. + 92
 4233    4216 إجابة الأسئلة وألجأ لإجابات الكتاب المدرسى. فيأُخطئ كثيراً  + 6

                                                 
*

( توع  أن العبارة تصح  فى الاتجا  السالب )الاعتقاد -(، بينما علامة )يعلامة )+( الموجودة بجوار رقم المفردة توع  أن العبارة تصح  فى الاتجا  الموجب )الاعتقاد السطح 
    المتعمق(.
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     4213 أرى أن  يجب أن يتم تصحي  المعلم لإجابات الطالب وفق المعرفة الصحيحة. + 1
     4213 الدرو . فيأرى أن  يجب على الطلاب اتباع تعليمات المعلم  + 99
   4234  4219 أرى أن التعلم هو أن أقوم بعمل ما يكلفنى ب  المعلم. + 91
     4214 حل المسائل والمهام الصعبة. فيأطلب مساعدة المعلم  + 46
   4231  4232 الآباء. أعتقد أن  يجب أن يستمد الأبناء معظم خبراهم من + 33
    4231 4236 على المعرفة على كفاءة المعلم. حصولي فيأعتمد  + 92
    4264  أبدأ الاستذكار قبل الامتحان بفترة كافية. - 9
    4244  على فهم . لا يساعدي يلفصلأ  عب من الكتاب المدرس أشعر أن تكرار قراءتي + 41
  4234  4212  رفة.  كلما قرأت كثيراً ازددت مع - 2
    4213  للأفكار الصعبة بزيادة الجهد. يي زيد فهم - 93
 4234 4231  4232  أحصل على معلومات أكثر. من كتاب أكثر من مرة، أجد أني كلما قرأت فصلاً  - 31
    4236  عند الاستعداد لاختبار ما، أظل أكتب المعلومات حلم أحفظها. - 49
    4236  م شيئًا بسرعة، فسننى لن أتعلم  مطلقًا.إذا لم أتعل + 34
    4234  استذكار دروسى لأعمن النجاح. فيأبذل جهدًا كبيراً  - 32
   4263   أثناء القراءة.   ببعض بعضها أفُضل ربط المعلومات  - 2
   4264   أتعلم الموعوع من خلال قراءت  من بدايت  لنهايت . - 43
   4242   من معرفة. ين أربط الأفكار الجديدة مع ما لدأ المفيد ليأعتقد أن  من  - 3

 دة ترتيب المعلومات تبعًا لأسلوبيإعا هيثلى لفهم النص أعتقد أن الطريقة الم - 32
   4241   ا اص.

   4211   أعتقد أن المعرفة تتكون من معلومات منفصلة لا يوجد بينها ترابط. + 91
   4214  4239 أربط المعلومات من المصادر المختلفة بعضها ببعض.  أحاول جاهدًا أن - 34
   4214   قيلت في . الذيأرى أن معنى الجملة يرتبط بسياق الحديث  - 42
   4232 4233  .تناسبي اليأعُيد ترتيب الأفكار فيها حسب الطريقة  لفهم مادة معينة، فسني - 34
  4246     تنمو بالممارسة والجهد.أعتقد أن القدرة على التعلم لا + 1
  4241  4233  يظلون طوال حياهم متوسطين. الدراسيالتحصيل  فيأعتقد أن الطلاب المتوسطين  + 94
  4246    أعتقد أن القدرة على التعلم لا تنمو بالممارسة والجهد. + 1
  4241  4233  اهم متوسطين.يظلون طوال حي الدراسيالتحصيل  فيأعتقد أن الطلاب المتوسطين  + 94
  4243  4232  أبذل . الذيالتعلم يرتبط بمقدار الجهد  في ينجاح - 39
  4244 4234   أعتقد أن التفوق يتطلب الكثير من العمل حلم بالنسبة للأذكياء.  - 44
  4212    .يأُخطط جيدًا لاستذكار دروس - 41
  4219    لأفكار الغامضة.توعي  ا فيالمراجع العلمية  تفُيدي - 36
  4219  4234  أديت  على خير وج . لأتأكد من أني يأراجع عمل - 42
  4214  4234  الدراسة. فيأتقدم  ياة إلى المزيد من العمل الجاد لكأحت - 14
 4214     أعتقد أن الحقيقة العلمية ثابتة لا تتغير. + 44
 4269     المدرسة تكون مؤكدة وفير قابلة للتغيير. فيأتعلمها  اليأعتقد أن المعلومات  + 94
 4242     الغد. فياليوم سوف يكون حقيقيًا أيضًا  يأعتقد أن ما هو حقيق +  31
 4241     أعتقد أن  لا توجد حقيقة علمية مطلقة.  - 96
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ن الكتب الآن ستتغير بعد فترة م فيأعتقد أن معظم المبادئ والنظريات الموجودة  - 4
 4214     الزمن.

 926 921 922 922 324 الجــــذر الكامــن للعامـل

121 مقدار التباين المفسر بواسطة العامل
2

 
٪ 129

4
 

٪ 124
4

 
٪ 621

6 ٪ 624
1

 
٪ 

 ٪ 53.11 المفسر يمقدار التباين الكل
ــــــل عــــــامل فيو  مــــــن الدرجــــــة الثانيــــــة تشــــــبعت  يتحلي

، وفســـر 9214العوامـــل ا مســـة بعامـــل واحـــد جـــذر  الكـــامن 
، وكـــــان ســـــتبانةلـــــدرجات الا الكلـــــي٪ مـــــن التبـــــاين  41241

، 4212، 4229تشــــــــبع العوامــــــــل ا مســــــــة علــــــــى الترتيــــــــب 
4261 ،4262 ،4214 . 

تم التحقق من  دق البنـاء  :التوكيدي العامليالتحليل  -9
عـــــن طريـــــق اختبـــــار نمـــــوذة العـــــاملين  ســـــتبانةالكـــــامن للا

فـــتراض أن تم اقـــد الكـــامنين لـــدى العينـــة الاســـتطلاعية، و 
ــــــة تنــــــتظم حــــــول  العوامــــــل المشــــــاهدة للمعتقــــــدات المعرفي
عـــاملين كـــامنين، ويتكـــون العامـــل الأول مـــن )المعتقـــدات 

المعرفة( ويتشبع بـ  ثلاثـة معتقـدات )السـلطة  حول طبيعة
ة المؤكـدة(، ويتكـون العامـل العالمة، المعرفة البسـيطة، المعرفـ

بع بـــ  مـــن )المعتقـــدات حـــول طبيعـــة الـــتعلم( ويتشـــ الثـــاي
معتقــدان )الــتعلم الســريع، القــدرة الثابتــة(، ويتضــ  ذلــك 

  :تي( الآ4الشكل ) في
 

 

 

 

 

 

 

 لمعتقدات المعرفيةالاستبانة  ( نموذج العاملين الكامنين1شكل )
الكامنين على قيم جيدة لمؤشرات  وقد حاز نموذة العاملين

  حيث  الآتي (3جدول ) فيحسن المطابقة كما يتض  
 فيفير دالة، وقيم بقية المؤشرات وقعت  9كانت قيمة كا

لكل منها، مما يدل على مطابقة النموذة الجيدة  المدى المثالي
 (.314: 9442،  مدللبيانات موعع الاختبار )

 المعتقدات المعرفية ستبانة( مؤشرات حسن المطابقة لنموذج العاملين الكامنين لا5جدول )

 يلمدى المثالا تشير إلى أفضل مطابقة التيالقيمة 
 م المؤشـــــــــــــر قيمة المؤشر للمؤشر

 9أن تكون كا
 فير دالة

1246 
1 

4232 

   X2  9كا
 df درجـات الحريـة  

 9مستـوى دلالـة كا
4 

9نسبة كا 4241 4 -4 4 - فر 
    X2 / df  9 

 RMSEA 3جذر متوسط مربعات خطأ الاقتراب  4244 424 - فر   فر
 RMSR 1   يجذر متوسط مربعات البواق 4249 424 - فر   فر

 4 الصدق الزائف الحاليللنموذة  4242 يو أقل من أو تسا الحاليللنموذة  ECVIأن تكون قيمة 

 المعتقدات حول

 طبيعة المعرفة 

 السلطة العالمة

 المعرفة المؤكدة

 التعلم السريع

 القدرة الثابتة 

1883 

 لبسيطةالمعرفة ا

 المعتقدات حول

 طبيعة التعلم 

28.0 

1864 

1856 

1879 

1863 
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               ECVIالمتوقع  للنموذة المشبع 4242 نظيرها للنموذة المشبع
 GFI 6مؤشر حسن المطابقة     4222 4 - فر  4
 AGFI  1شر حسن المطابقة المصح  مؤ  4222 4 - فر  4
 NFI 2 يمؤشر المطابقة المعيار  4222 4 - فر  4
 CFI 2مؤشر المطابقة المقارن   4 4 - فر  4
 RFI 44   مؤشر المطابقة النسبي 4221 4 - فر  4

 تشبعات العوامل الفرعية المشاهدة بالعاملين الكامنين. تي( الآ1ويوع  جدول ) 
 لعوامل الفرعية المشاهدة بالعاملين الكامنين ( تشبعات ا1جدول )

 ت خ التشبع العوامل المشاهدة العامل الكامن

 المعتقدات حول طبيعة المعرفة
 **41226 4239 4229 السلطة العالمة
 **44299 4242 4261 المعرفة المؤكدة
 **2243 4262 4246 المعرفة البسيطة

 المعتقدات حول طبيعة التعلم
 **43244 4231 4212 سريعالتعلم ال

 **44214 4264 4263 القدرة الثابتة
 (                    0.01) دال إحصائيًا عند مستوى**                       لتقدير التشبع يالمعيار  : ا طأخ

ويتض  من الجدول السابق أن كل التشبعات دالة 
مما يدل على  دق جميع  4244إحصائيًا عند مستوى 

المعتقدات المعرفية، وىذا فسن  ستبانةعوامل الفرعية لاال
المعتقدات المعرفية عبارة عن عاملين كامنين ينتظم حودما 

 المعتقدات الفرعية ا مسة. 
ومـــن الإجـــراءات الســـابقة تأكـــد للباحـــث ثبــــات، 

المعتقـــــــدات المعرفيــــــة، و ـــــــلاحيت  لقيـــــــا   ةو ــــــدق اســـــــتبان
 في ســـتبانةة الإعداديـــة. والاالمعتقـــدات المعرفيـــة لتلاميـــذ المرحلـــ

عبارة موزعة على خمسة أبعـاد  14 ورت  النهائية يتكون من 
فرعية. ويكون لكل بعُد درجة خا ـة، وتتـدرة الاسـتجابات 

أوافــق بشــدة( إذا كــان الســؤال  4أرفــض بشــدة( إلى ) 4مـن )
(، السـطحياتجا  الاعتقـاد  فييقيس الاعتقاد بصورة موجبة )

اتجـــا   فييقـــيس الاتجـــا  بصـــورة ســـالبة )أمـــا إذا كـــان الســـؤال 
ــــــــــــــدرجاتالاعتقــــــــــــــاد الم ــــــــــــــات ال  تعمــــــــــــــق( فتأخــــــــــــــذ الإجاب

 أي، أوافــــق بشــــدة( علــــى التــــوالي 4( إلى )أرفــــض بشــــدة 4)
أنــ  كلمــا ارتفعــت الدرجــة  يعــيعكــس الحالــة الســابقة  وهــذا 

ــــي ــــذ  ال ــــر  فييحصــــل عليهــــا التلمي ــــذ أكث ــــارة، كــــان التلمي العب
 سذاجة وبساطة.

 تم الحصول على: الدراسيات التحصيل كشوف درج  -2
 اية العام  في الدراسيلدرجات التحصيل  الكليالمجموع 
 م.9444/9444 الدراسي

 نتائج البحث:
 أولًا: نتائج ا تبار صحة الفرض الأول ومناقشتها: 

لاختبار  حة الفرض الأول ونص : )يوجد تأثير دال 
 الثنائيل والتفاع الدراسيإحصائيًا لكل من النوع والصف 

المعتقدات المعرفية لدى تلاميذ  استبانةبينهما على درجات 
المرحلة الإعدادية(، استخدم الباحث أسلوب تحليل التغاير 

 العامليالتصميم  يذ MANCOVAمتعدد المتغيرات التابعة 
عزل الباحث أثر التحصيل الدراسي (، وذلك عند 9×9)

 :Conley et al., 2004وذلك لتأثير  على المعتقدات المعرفية )

، ونظراً للتأثير القوي للخبرات الدراسية على ارتقاء (186
فجاءت  (.(24: 9442المعتقدات المعرفية )الشوربجي، 

 :الآتية( 1(، )6(، )4النتائج كما بالجداول )
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 لمعتقدات المعرفية عند ا استبانةعلى درجات  الدراسي( نتائج الا تبارات المتعددة عند دراسة تأثير النوع والصف 3جدول )
 الدراسيعزل أثر التحصيل 

المتغير 
 المستقل

 مستوى الدلالة  طـأ درجات الحرية درجات الحرية النسبـة الفائيـة القيمة اسم الا تبار

 )أ(
نوع

ال
 

 Pillai 42419 62414 4 194 42444 يبيلأ
 Wilks 42292 62414 4 194 42444ويلكس 
 Hotelling 42412 62414 4 194 42444 هوتلنج
 Roy 42412 62414 4 194 42444روى 

ف 
لص
ا

سي
درا
ال

 
ب(

(
 

 Pillai 42434 92422 4 194 4244 يبيلأ
 Wilks 42214 92422 4 194 4244ويلكس 
 Hotelling 42434 92422 4 194 4244 هوتلنج
 Roy 42434 92422 4 194 4244روى 

× )أ( 
ب(

(
 

 Pillai 42439 92124 4 194 4244 يبيلأ
 Wilks 42262 92124 4 194 4244ويلكس 
 Hotelling 42433 92124 4 194 4244 هوتلنج

 Roy 42433 92124 4 194 4244 يرو 
 جميع الحالات.  في( السابق أن الاختبارات الأربعة دالة إحصائيًا 4ويتض  من جدول ) 

 الدراسيوالصف أبعاد المعتقدات المعرفية حسب النوع  في( الفرود 6جدول )

 المتغير التابع
 مستوى الدلالة يالخطأ المعيار  فرد المتوسط

 الأول -الثالث  بنات -بنين  الأول -الثالث  بنات -بنين  الأول -الثالث  بنات -بنين 
 42444 فير دالة 42129 42133 42396 - 42416 - السلطة العالمة

 4244 4244 42323 42311 42296 - 42614 - المعرفة البسيطة 
 فير دالة 4244 42314 42396 42433 - 42124 - المعرفة المؤكدة 
 4244 4244 42144 42363 42211 42244 التعلـم السريع
 فير دالة 4244 42144 42363 42422 - 42224 القـدرة الثابتة

 
 المعتقدات المعرفية  استبانةدرجات على  الدراسي( نتائج الا تبارات المتعددة عند دراسة تأثير النوع والصف 7جدول )

 الدراسيعند عزل أثر التحصيل 
 مستوى الدلالة النسبـة الفائيـة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 )أ(
نوع

ال
 

 فير دالة 4242 94241 4 94241 السلطة العالمة
 4244 3211 32249 4 32249 المعرفة البسيطة 

 4244 1231 32242 4 32242 المؤكدة  المعرفة
 4244 6299 62242 4 62242 التعلـم السريع
 4244 6249 66226 4 66226 القـدرة الثابتة
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19 

ف 
لص

ا
سي

لدرا
ا

 
ب(

(
 

 42444 1291 444233 4 444233 السلطة العالمة
 4244 4241 46296 4 46296 المعرفة البسيطة 
 فير دالة 4243 4244 4 4244 المعرفة المؤكدة 
 4244 4291 42244 4 42244 التعلـم السريع
 فير دالة 9249 93241 4 93241 القـدرة الثابتة

× )أ( 
ب(

(
 

 فير دالة 3212 44291 4 44291 السلطة العالمة
 فير دالة 4231 3212 4 3212 المعرفة البسيطة 
 فير دالة 4212 1242 4 1242 المعرفة المؤكدة 
 4244 6214 14244 4 14244 التعلـم السريع
 فير دالة 4234 3224 4 3224 القـدرة الثابتة

ات
موع

 المج
خل

دا
 

   44226 194 6114246 السلطة العالمة
   44246 194 1341221 المعرفة البسيطة 
   2221 194 3244261 المعرفة المؤكدة 
   44244 194 1142241 التعلـم السريع
   44244 194 1142224 القـدرة الثابتة
 ( السابقين:1(، )6ويتض  من جدول )

المعرفة البسيطة، والمعرفة المؤكدة  فيأن معتقدات البنين  -
التعلم  فيمعتقدات البنات  في حينأكثر حنكة من البنات، 

السريع، والقدرة الثابتة أكثر حنكة من البنين. ولم توجد 
 سلطة العالمة. ال فيالاعتقاد  فيفروق دالة إحصائيًا بينهما 

 السلطة فيأن معتقدات تلاميذ الصف الثالث  -
العالمة، والمعرفة البسيطة أكثر حنكة من تلاميذ الصف 

التعلم  فيالأول، بينما معتقدات تلاميذ الصف الأول 
السريع أكثر حنكة من تلاميذ الصف الثالث. ولم توجد 

ؤكدة، المعرفة الم فيالاعتقاد  فيفروق دالة إحصائيًا بينهما 
 والقدرة الثايتة.

× )النوع  الثنائيوجود تأثير دال إحصائيًا للتفاعل  -
التعلم السريع  في( على درجات الاعتقاد الدراسيالصف 

فقط، وكان أكثر الفروق دلالة هو الفرق بين بنات الصف 
لصالح  الإعداديوبنات الصف الأول  الإعداديالثالث 

 .الإعداديبنات الصف الثالث 
 

 نتائج الفرض الأول وتفسيرها:مناقشة 
يتض  من نتيجة الفرض الأول أن معتقدات 

التعلم السريع، والقدرة الثابتة أكثر حنكة من  فيالبنات 
معتقدات البنين، وتتفق هذ  النتيجة جزئيًا مع ما تو ل إلي   

 ,.Schommer 1993a/1993b; Schommer et alكل من:

1997; Topcu & Yilmaz-Tuzun, 2009) ،شفيق 
المعرفة  في، كما اتض  أن معتقدات البنين (9442)

البسيطة، والمعرفة المؤكدة أكثر حنكة من معتقدات البنات، 
 Schommerوتختلف هذ  النتيجة جزئيًا مع نتيجة كل من: 

1993a/1993b  المعرفة البسيطة  فيحيث لم تجد فروقًا بينهما
ت أكثر حنكة ( أن البنا9446) زايدوالمعرفة المؤكدة، ووجد 

 ييطة والمعرفة المؤكدة، ووجدت شير المعرفة البس فيمن البنين 
القدرة  في( أن البنين أكثر اعتقادًا من البنات 9444)

الثابتة، والتعلم السريع، والمعرفة المؤكدة. كما تختلف النتيجة  
 Youn et al., 2001; Conley etكليًا مع نتيجة كل من:

al. 2004; Eren, 2007 لم يجدوا فروقًا بين البنين  إذ
 من المعتقدات المعرفية. أي فيوالبنات 
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، ونتائج يهذ  النتيجة تتفق والإطار النظر  ويرى الباحث أن
البحوث السابقة من حيث وجود فروق بين البنين والبنات 

توجد بينها  اليالمعتقدات المعرفية، وإن اختلفت الأبعاد  في
من حيث: ختلاف العينات الفروق. ويفُسر الباحث ذلك با

، والبيئة الثقافية الدراسي، والمناخ يالعمر، والمستوى التعليم
هو أن  أيتوجد فيها، ومما يعضد هذا الر  اليوالاجتماعية 

 فيوجدت فروقًا لصالح البنين  Schommer (1993b)شومر 
اكينز وايستر -حين أن شومر فيالمرحلة الثانوية، 

Schommer-Aikins & Easter (2006)  لم تجدا فروقًا بين
كما يذكر يون وقخرون مرحلة الجامعة.   فيالبنين والبنات 

(Youn et al., 2001: 11)  أن المعتقدات المعرفية حول
 الذينتاة للنشاط، والثقافة، والسياق  هيالمعرفة والتعلم 

 تتولد في . 
ويـــرى الباحـــث أن تعمـــق معتقـــدات البنـــات حـــول 

، وحـول -أن المعرفـة تُكتسـب بالتـدريج بمعـنى–التعلم السـريع 
يتماشـى  -بمعنى أن القـدرة علـى الـتعلم متغـيرة–القدرة الثابتة 

مــع طبيعــة تعلمهــن وارتفــاع مســتوى تحصــيلهن، ومــن ن فهــن 
الدراسة وتنمية قـدراهن، ويثـابرن، ويقسـمن  فييحاولن التركيز 

فهـن يعتقـدن  مـن نوقت الدراسة، ويتناقشـن مـع المعلمـين، و 
وذلــــك علــــى  الدراســــيتســــهل دــــن التفــــوق  الــــيالطــــرق  في

عكــــس البنــــين اللــــذين لايهتمــــون بالتحصــــيل بقــــدر اهتمــــام 
 البنات ويتض  ذلك من نتائج الامتحانات.

ويرُجـــــع الباحـــــث تعمـــــق معتقـــــدات البنـــــين حـــــول 
بمعنى أن المعرفـة عبـارة عـن مفـاهيم متكاملـة –المعرفة البسيطة 

بمعـــنى أن –عرفــة المؤكـــدة ، وحـــول الم-وليســت أجـــزاء منفصــلة
إلى اخــتلاف طريقــة تــربيتهم  -المعرفــة تجريبيــة وليســت مطلقــة

داخل الأسرة عن البنـات  فعـادة مـا يـتم إشـراك الأولاد أكثـر 
يقتربـــون أكثـــر مـــن  مـــن نمســـئولية البيـــت، و  فيمـــن البنـــات 

الآبــاء ويكتســبون مــنهم ا ــبرة والحنكــة ووزن الأمــور بعقلانيــة 
 ابطة.ونظرة شاملة ومتر 

 اكينــــــــــــز وايســــــــــــتر-تؤكــــــــــــد  شــــــــــــومر وهــــــــــــذا مــــــــــــا
(Schommer-Aikins & Easter, 2008: 921) ن إ :بقودمـا

يتبناهــا الأطفــال وينمو ــا تتــأثر بكــلا  الــيالمعتقــدات المعرفيــة 
ــــــدين، ومعتقــــــدات الوا ــــــدين تكــــــون مشــــــروطة بالوعــــــع الوال ل

 ، وأخــــيراً يصــــب  المعلمــــون وســــطاء للخــــبرة،والمهــــي يالتعليمــــ
تي  للطلاب مناقشة القضايا المهمة مـع الوالـدين، زاد وكلما أُ 

 أن التعلم عملية تدريجية. فياعتقادهم 
كمـــا اتضـــ  أن معتقـــدات تلاميـــذ الصـــف الثالـــث 

الســلطة العالمــة، والمعرفــة البســيطة أكثــر حنكــة مــن تلاميــذ  في
 فيمعتقـــدات تلاميـــذ الصـــف الأول  في حـــينالصـــف الأول، 

ن تلاميـــذ الصـــف الثالـــث. ولم الـــتعلم الســـريع أكثـــر حنكـــة مـــ
المعرفــــة  فيالاعتقــــاد  فيتوجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائيًا بينهمــــا 

نتيجـــة منطقيـــة تـــة. ويـــرى الباحـــث أ ـــا بالمؤكـــدة، والقـــدرة الثا
يوعــــ  أن المعتقــــدات المعرفيــــة  الــــذي يتتفــــق والإطــــار النظــــر 

المعتقـــدات  فيتنمـــو مـــع الوقـــت، وأن عمليـــة النمـــو والارتقـــاء 
كــــــــل   فيمتزامنــــــــة  فلــــــــم يحــــــــدث الارتقــــــــاء المعرفيــــــــة ليســــــــت 

 Schommer)المعتقدات. وهذا ما تُشير إلي  شـومر وقخـرون 

et al., 1997: 37) ن المعتقــدات لا تتطــور تزامنيًــا إ :بقــودم
كـن أن يكــون لـدى الطالــب بالضـرورة، فعلـى ســبيل المثـال: يم

، يدريجبـــأن الـــتعلم المتســـم بـــالعمق هـــو تعلـــم تـــ ياعتقـــاد قـــو 
ا يمكــن أن يعتقــد أن المعرفــة تتميــز بأ ــا معلومــات ولكنــ  أيضًــ

-Schommer)اكينـــز وقخـــرون -منفصـــلة. كمـــا تـــذكر شـــومر

Aikins et al., 2003: 350)  أن المعتقدات لا تنمـو بالضـرورة
يمكـــن أن يعتقــــد الفـــرد أن المعرفـــة عاليــــة  أيبـــنفس الســـرعة  

قـــد يعتقـــد أن المعرفـــة مؤكـــدة، أو   نفســـالوقـــت  فيالتعقيـــد، و 
  ا فير مؤكدة.  أ

ويرُجع الباحث ارتقاء المعتقدات المعرفية لدى 
تلاميذ الصف الثالث إلى اكتساىم معلومات ومعرفة 

 نإأكثر من تلاميذ الصف الأول، كما جديدة 
مدة احتكاكهم بالمعلمين والأقران أكبر من تلاميذ الصف 

. معتقداهم المعرفية، وساعدهم على تعديلها فيالأول مما أثر 
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أن  (Schommer, 1998b: 557)ذلك تقول شومر  فيو 
العمر والتعليم دما تأثير كبير على نمو المعتقدات المعرفية  

أن القدرة على التعلم  فيفكلما كبر الأفراد، زاد اقتناعهم 
 فييمكن تنميتها، وكلما زادت درجة تعليمهم، زاد اعتقادهم 

 . أن المعرفة معقدة، وتتطور دائمًا باستمرار
كما يرى الباحث أن تلاميـذ الصـف الثالـث أكثـر 

إثبـــات  فيفهـــم يرفبـــون  مـــن نمرحلـــة المراهقـــة  و  فيانـــدماجًا 
الـــذات والاســـتقلالية عـــن الآبـــاء والمعلمـــين، ومـــن ن يتحـــول 

أن  فيأ ــم مصــد للســلطة العالمــة إلى اعتقــادهم  فياعتقــادهم 
لكتـــب، يحصـــلوا عليهـــا مـــن ا المعرفـــة تجريبيـــة، وأ ـــم يمكـــن أن

عون أن يربطـوا الموعـوعات نترنت، والتلفـاز، وأ ـم يسـتطيوالإ
 بعض.        ببعضها 

 الثنـــائيوبالنســـبة للتـــأثير الـــدال إحصـــائيًا للتفاعـــل 
الـتعلم  في( علـى درجـات الاعتقـاد الدراسـيالصف × )النوع 

  السريع فقد يرجع إلى التأثير المشترك بين المتغيرين.
 ومناقشتها: يحة الفرض الثانا: نتائج ا تبار صثانيً 

ونص : )يوجد تأثير دال  الثايلاختبار  حة الفرض 
لدى  الدراسيإحصائيًا للمعتقدات المعرفية على التحصيل 

تلاميذ المرحلة الإعدادية(، استخدم الباحث أسلوب تحليل 
 في، فجاءت النتائج كما stepwiseالانحدار المتعدد بطريقة 

 :الآتي( 6جدول )
 (510" )الإعداديمن المعتقدات المعرفية "الصف الأول  الدراسي( التنبؤ بالتحصيل 6)جدول 

 المتغيرات المستقلة  B يالمعامل البائ يللمعامل البائ يا طأ المعيار  βبيتا  قيمة  ت مستوى الدلالة
 الثابـت 202.22 1212  96221 42444
 المعرفة المؤكدة 1.62 42631 4244 9266 42444

تض  من الجدول السابق وجود تأثير دال وي
( على 44221)م =  المعرفة المؤكدة فيإحصائيًا للاعتقاد 

(، وقد فسر هذا المعتقد 992294)م =  الدراسيالتحصيل 
  حيث الدراسيدرجات التحصيل  في٪ من التباين  929

Rإن مربع معامل الارتباط المتعدد 
)معامل التحديد( =  2

=  الدراسي: التحصيل هينبؤ ، ومعادلة الت42499
 )المعرفة المؤكدة(   4262+  942299

 (120" )الإعداديمن المعتقدات المعرفية "الصف الثالث  الدراسي( التنبؤ بالتحصيل 7جدول )
مستوى 
 βبيتا  قيمة  ت الدلالة

ا طأ المعيارى 
 المتغيرات المستقلة  B البائيالمعامل  يللمعامل البائ

 الثابـت 271.53 91234  44292 42444
 التعلـم السريـع 2.17 - 4213 4234 - 3232 - 42444

ويتض  من الجدول السابق وجود تأثير دال 
( على 33299)م =  التعلـم السريـع فيإحصائيًا للاعتقاد 

(، وقد فسر هذا المعتقد 429291)م =  الدراسيالتحصيل 
يث   حالدراسيدرجات التحصيل  في٪ من التباين  222

Rإن مربع معامل الارتباط المتعدد 
، ومعادلة 42422=  2

 9211 – 911234=  الدراسي: التحصيل هيالتنبؤ 
 )التعلم السريع( 

 

 وتفسيرها: يالثانمناقشة نتائج الفرض 
( أن  يمكن التنبؤ 1(، )6يتض  من الجدولين )

المعرفة المؤكدة بالنسبة  فيمن الاعتقاد  الدراسيبالتحصيل 
التعلم السريع  في، ومن الاعتقاد الإعداديول للصف الأ

وتتفق هذ  النتيجة جزئيًا . الإعداديبالنسبة للصف الثالث 
( من أن  يمكن التنبؤ 9446) زايدمع ما تو ل إلي  

من القدرة على التعلم وسرعة التعلم  الدراسيبالتحصيل 
تختلف مع نتيجة   في حينبالنسبة لتلاميذ الصف الثالث، 
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التنبؤ ن  يمكن إ( من حيث 9446) ايدز كل من: 
بالنسبة سرعة التعلم  فيالاعتقاد من  الدراسيبالتحصيل 

من حيث  (Xiao et al., 2009)، ولتلاميذ الصف الأول
 فيمن الاعتقاد  الصف الثاي في الدراسيالتنبؤ بالتحصيل 
ثبات  فيالصف الثالث من الاعتقاد  فيثبات المعرفة، و 

حيث    (Topkaya et al., 2011)و،علمالمعرفة وأسلوب الت
تنبأ فقط  الذيوجدوا أن الاعتقاد حول يقينية المعرفة هو 

 . الدراسيبالتحصيل 
ويرى الباحث أن  نظراً لصغر سن تلاميذ الصف 

فهم يرون أن المعرفة مؤكدة، وأن المعلم هو  الإعداديالأول 
هو  فهم يعتبرون أن ما يقول  المعلم من نمصدر المعرفة، و 

 حي  دائمًا، ويتقبلون ما يقول  المعلم، ويركزون على حفظ 
التفكير فيها، أو نقدها،  فيهذ  المعلومات دون الإجهاد 

ويعتبر معيار التعلم عندهم هو استدعاء المفاهيم الأساسية، 
 يظل نظامنا التعليم فيوهو ما يحقق مستوى تحصيل مرتفع 

ليس الفهم الامتحانات على التذكر و  فييركز  الذي
 والتحليل.

 الدراسيوبالنسبة للارتباط السالب بين التحصيل 
 الإعداديالتعلم السريع لتلاميذ الصف الثالث  فيوالاعتقاد 

الشهادة  فيفيرجع  الباحث إلى أ م يهتمون بالنجاح 
 فيفهم يهتمون أكثر بتلخيص المعلومات  من نالإعدادية  و 

 فيعلى المعلمين  نقاط  ددة يسهل تذكرها، ويعتمدون
معرفة طرق الإجابة النموذجية وحل المسائل، ومن ن 
يتشكل لديهم الاعتقاد بأن التعلم يتم بسرعة، و صلة 
ذلك هو التحصيل المنخفض لأن ما نحصل علي  بسهول  
نفقد  بسهولة  فالتركيز على تذكر المعلومات دون فهمها 

  يجعلهم يفقدو ا بسرعة ومن ن يقل تحصيلهم. 

أن  (Muis, 2004: 362-363)وتذكر مويس 
ؤثر على المعتقدات طريقة التعليم داخل حجرة الدراسة ت

إلى تغييرها، ويحدث هذا التغير بتغيير الطرق  يالمعرفية وتؤد
يرُكز على  الذيالتعلم  فالتعلم  فييُشارك ىا الطلاب  الي

علم، يقدمها الم اليسرعة، ودقة، وتذكر القواعد والإجراءات 
ويتم ممارستها بشكلأ منعزل، ترتبط بالاعتقاد بأن التعلم 
سريع، وأن  توجد إجابة واحدة  حيحة، وأن النجاح 

 يتطلب قدرة فطرية، وأن المعلم هو مصدر تبرير المعرفة. 
 ثالثاً: نتائج ا تبار صحة الفرض الثالث ومناقشتها:

)لا تختلف البنية  لاختبار  حة الفرض الثالث ونص :
لعاملية للمعتقدات المعرفية باختلاف النوع والصف ا

لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية(، استخدم الباحث  الدراسي
 equal factorأسلوب البناءات العاملية المتساوية 

structures ،- التوكيدي العامليإحدى طرق التحليل- 
مدى تتساوى البنية العاملية  أيوهذا الأسلوب يقيس إلى 

 فيأو عدة عينات مستقلة، ويفيد   مستقلتين،لدى عينتين
الإجابة على أسئلة مثل: هل تختلف البنية العاملية لمقيا  

،  مدما أو ظاهرة ما لدى عدة مجموعات مستقلة؟ )
9442 :411 .) 

تم اختبار مدى اختلافها  اليوبنية المعتقدات المعرفية 
مكونان دا  اليالبنية  هي الدراسيباختلاف النوع والصف 

أساسيان هما: المعتقدات حول طبيعة المعرفة )السلطة العالمة، 
المعرفة البسيطة، المعرفة المؤكدة(، والمعتقدات حول طبيعة 

 تم اعتبار مكوي إذرة الثابتة(  التعلم )التعلم السريع، القد
حول طبيعة المعرفة، وحول طبيعة -المعتقدات المعرفية 

عاملين كامنين للمتغيرات  كمتغيرين كامنين أو  -التعلم
تم اختبارها  اليالمشاهدة أو المقاسة، وتتض  البنية العاملية 

 الآتي( 9الشكل ) في
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 ( متغيرات المعتقدات المعرفية الكامنة والمشاهدة2شكل )

(A)ولاختبار  حة هذا الفرض قد تم اختبار النموذة 
لصف الأول والصف الثالث لدى ا ومرتين  لدى البنين والبنات،  *

 .(A) يوع  أهم مؤشرات حسن المطابقة للنموذة الآتي( 2، وجدول )الإعدادي
 البنية العاملية للمعتقدات المعرفية با تلاف النوع  ( عند دراسة ا تلافA( مؤشرات حسن المطابقة للنموذج )8جدول )

 الدراسيوالصف 

 المؤشـــــــــــــر م
 ـرقيمـــة المؤشــــــــ

 بين الصفين الأول والثالث بين البنين والبنات

4 
   X2  9كا

 df درجـات الحريـة  
 9مستـوى دلالـة كا

92234 
42 

42464 

99246 
42 

4292 
 X2 / df  4241 4246    9نسبة كا 9
 RMSEA 4244 4243جذر متوسط مربعات خطأ الاقتراب  3
 RMSR 4241 4246   يجذر متوسط مربعات البواق 1
 GFI 4222 4221مؤشر حسن المطابقة     4
 NFI 4229 4223 يمؤشر المطابقة المعيار  6
 CFI 4221 4222مؤشر المطابقة المقارن   1
 RFI 4224 4223  مؤشر المطابقة النسبي 2

                                                 
   (.412: 9442 مد، الكامن للمتغيرات المشاهدة، ويفترض أن كل البارامترات متساوية لدى العينتين ) يلعاملالبناء ا يوهو أحد أربعة نماذة يتم من خلادا التحقق من تساو  *

 حول المعتقدات

 المعرفة طبيعة 

 السلطة العالمة

 المعرفة المؤكدة

 التعلم السريع

  القدرة الثابتة

 لمعرفة البسيطا

 حول المعتقدات

 طبيعة التعلم 

 المشاهدة المتغيرات الكامنة المتغيرات
 المقاسة أو
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( قد Aويتض  من الجدول السابق أن النموذة )
حاز على قيم جيدة لمؤشرات حسن المطابقة  حيث كانت 

المدى  فيفير دالة، وقيم بقية المؤشرات وقعت  9كاقيمة  
لكل منها، مما يدل على مطابقة النموذة الجيدة  المثالي

للبيانات موعع الاختبار، وهذ  المطابقة الجيدة تشير إلى 
عدم اختلاف البنية العاملية للمعتقدات المعرفية باختلاف 

  .الدراسيالنوع والصف 
 تفسيرها:مناقشة نتائج الفرض الثالث و 

أشارت نتائج الفرض الثالث إلى أن بنية 
المعتقدات المعرفية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية لا تختلف 

. وقد يرجع ذلك إلى أن الدراسيباختلاف النوع والصف 
 العاملية للمعتقدات المعرفية قد البنية

تكون مستقلة عن نوع التلميذ من حيث كون  ذكراً أم أنثى، 
لتلميذ. الموجود في  ا الدراسيعن الصف  وكذلك مستقلة

بدليل نتيجة الفرض الأول   يويرى الباحث أن ذلك منطق
حيث ظهر وجود المعتقدات ا مسة لدى البنين والبنات، 
وتلاميذ الصف الأول والثالث وإن اختلفت درجتها فيما 
بينهم، وكذلك تقاربت متوسطات المعتقدات المعرفية لديهم. 

وا لفية  يذلك بتشاب  المناخ الأسر  ن تفسيركما يمك
فالحياة الأسرية كما تذكر  الثقافية والاجتماعية لعينة البحث.

عاملًا مهمًا يُسهم  تعد   (Schommer, 1993a: 365)شومر 
 تكوين المعتقدات المعرفية. في

 ستبانةوأخيراً قد ترجع هذ  النتيجة إلى طبيعة الا
 التقرير الذاتي على استجابات عتمدت إذ  ةالمستخدم
قد تكون أحياناً فير دقيقة أو متحيزة، أو  اليللتلاميذ 

إلى تشاب   يأحيان أخرى، مما قد يؤد فيتكون متشاىة 
 البنية العاملية للمتغير موعع القيا .    

 المقترحات والتوصيات التربوية: 
عوء نتائج هذا البحث بعض  فييقترح الباحث 

 :الآتيةبوية المقترحات والتو يات التر 

يجب على المعلم أن يعرف ويفهم كـل العنا ـر والأبعـاد  (4
عليهـــا قضـــايا الابســـتمولوجيا،  يتنطـــو  الـــيوالمكونـــات 

حيث لا يستقيم عملـ  بـدو ا  فهـو المسـئول عـن ترجمـة 
، يالموقـف التعليمـ فيهذ  العنا ر إلى إجـراءات عمليـة 

ــتعلم المناســبة  علــى تعُــين  الــيومســئول عــن هيئــة بيئــة ال
 حدوث التعلم.

لابــد مــن مناقشــة التلاميــذ، والاســتماع لآرائهــم، وإجــراء  (9
حـــــوارات مســـــتمرة معهـــــم مـــــن أجـــــل  ـــــقل تفكـــــيرهم، 

 ومعتقداهم المعرفية.ومهاراهم، 
ن عمليـة الـتعلم تحـدث يجب أن يوُع  المعلم لتلاميذ  أ (3

ن عمليـــــــة اكتســـــــاب المعرفـــــــة إ، كمـــــــا يبشـــــــكلأ تـــــــدريج
ســـــت قـــــدرة علـــــى الـــــتعلم ليمتكاملـــــة، ومترابطـــــة، وأن ال

ــــل  ــــذ المــــيلاد ب ــــة من ــــة وثابت  ــــا يُمكــــن أن تتحســــن إفطري
 وتتطور بمرور الوقت.

يجـــــــب علـــــــى المعلمـــــــين داخـــــــل حجـــــــرات الدراســـــــة أن  (1
يســاعدوا التلاميــذ علــى تنميــة المعتقــدات المعرفيــة حيــث 

، وأن يُشــجعوهم علــى أن الأكــاديميإ ــا تــرتبط بــالتعلم 
جيات الدراســـــة، واســـــتراتييُشـــــكلوا المعتقـــــدات المعرفيـــــة، 

 .الأكاديميإلى النجاح  يوالدافعية مما يؤد
يجــب أن يعــرف القــائمون علــى العمليــة التعليميــة أن نمــو  (4

حصـــيلة  هـــيالمعتقـــدات الإيجابيـــة حـــول المعرفـــة والـــتعلم 
رعايـــــة مدرســـــية ومنزليـــــة للجوانـــــب المعرفيـــــة، والنفســـــية، 

 والبيئية خلال المراحل العمرية المختلفة.
قترح ما توصل إليه الباحث من نتائج، يوء ض فيو 

 :الآتيةالباحث إجراء البحوث 
للمعتقــــــدات المعرفيــــــة وطــــــرق المعرفــــــة  يالنمــــــوذة البنــــــائ (4

ـــــة والتحصـــــيل  ـــــة  الدراســـــيالإجرائي ـــــذ المرحل ـــــدى تلامي ل
 الإعدادية والثانوية )دراسة مقارنة(.

دراســـــــة مقارنـــــــة للمعتقـــــــدات المعرفيـــــــة بـــــــين الموهـــــــوبين  (9
 تلاميذ المرحلة الإعدادية والثانوية.والعاديين من 
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طــــرق المعرفــــة الإجرائيــــة  فيالفــــروق بــــين البنــــين والبنــــات  (3
 المرحلة الثانوية. فيوالمعتقدات المعرفية 

أبعـــاد  في ـــعوبات الـــتعلم  يالفـــروق بـــين العـــاديين وذو  (1
المعتقدات المعرفية واستخدام استراتيجيات الـتعلم المـنظم 

 ذاتيًا.
اعية وثقافـة الأسـرة علـى طـرق المعرفـة أثر التنشئة الاجتم (4

 الإجرائية والمعتقدات المعرفية.
علاقــة أســلوب المعاملــة الوالديــة بطــرق المعرفــة الإجرائيــة  (6

 والمعتقدات المعرفية لدى الأبناء.
دراســـة نمـــو معتقـــدات طلبـــة المرحلـــة الثانويـــة عـــن طبيعـــة  (1

 المعرفة والتعلم.
عتقـدات المعرفيـة التنبؤ بمعتقدات الطلاب المعرفية مـن الم  (2

 للمعلمين.
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The structure of epistemological beliefs and their effect on academic achievement 

 among middle school students 

 

  

 

 

 

 

 

This research aimed at studying the epistemological beliefs structure and their effect on academic achievement & 

detecting the differences in epistemological beliefs according to sex & grade for (430) students in the middle school on which 

the epistemological beliefs questionnaire was applied (the researcher, 2009).   

By using MANCOVA, multiple regression analysis, & equal factor structures, the results revealed that: 

- The epistemological beliefs in simple knowledge & certain knowledge are more sophisticated for boys, while the 

epistemological beliefs in quick learning & fixed ability are more sophisticated for girls & no significant difference 

among boys and girls in omniscient authority.  

- The epistemological beliefs in simple knowledge & omniscient authority are more sophisticated for 3rd grade students, 

while the epistemological beliefs in quick learning are more sophisticated for 1st grade students & no significant 

differences among the 1st & 3rd grades students in certain knowledge & fixed ability.  

- The is a significant effect to bilateral interaction (sex × grade) on the beliefs in quick learning only.   

- Academic achievement can be predicted through the beliefs in certain knowledge for 1st grade students, & can be predicted 

through the beliefs in quick learning for 3rd grade students. 

- The factorial structure of the epistemological beliefs doesn't vary according to sex or grade. 
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