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  كلية التربية، جامعة الملك سعود، الرياض، المملكة العربية السعودية قسم التربية الخاصة، ،أستاذ مشارك

    

م اقرأراسة إلى التعرف على مشكلات الوجبات المترلية التي تواجه التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وهدفت هذه الد. ملخص البحث
ثر عدد من المتغيرات أهم حول مدى حدوث هذه المشكلات، كما هدفت إلى التعرف على أولياء أمورراء آالعاديين من خلال استقصاء 

وقد استخدم الباحث قائمة فحص مشكلات . كلات الواجبات المترليةحدوث مش وكذلك لدى التلاميذ على ،الأمور أولياءلدى 
وقد تم اختيار العينة من جميع المدارس الابتدائية الملحق ا برامج . والتحقق من مستوى الصدق والثبات ،الواجبات المترلية بعد ترجمتها

   .لصعوبات التعلم بمدينة الرياض
  :وقد أسفرت الدراسة عن النتائج التالية

، "كثيراً" و "أحياناً"ما بين  هاثوحد لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ العاديين تراوحت فيأن مشكلات الواجب المترلي  - ١
  .أقل من أحياناو

% ١ستوى معنوي أقل من بمالعاديين  تلاميذللدى ا هالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم أكبر منلدى امشكلات الواجب المترلي  أن - ٢
  .التي تضمنتها الأداة لجميع العبارات

نوع ولي الأمر، والحالة ( ولي الأمر تغيراتفي حدوث مشكلات الواجب المترلي وفقاً لم ذو دلالة إحصائية وجد اختلافي - ٣
  ).الاجتماعية، والعمر، والمستوى التعليمي، والمستوى المادي

الصف، والحالة الدراسية، والحالة (لمتغيرات التلميذ اجب المترلي وفقاً في حدوث مشكلات الو ذو دلالة إحصائية جد اختلافيو - ٤
  ).واستمرارية تناول الأدوية الصحية،
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  مقدمة

قانون تربية جميع  ،١٤٢/ ٩٤أحدث صدور القانون العام 
 ،All handicapped children education act الأطفال المعوقين

تـأثيرات   "، م١٩٧٥في الولايات المتحدة الأمريكية عام 
فقد . بارزة وجذرية على التطبيقات في مجال التربية الخاصة

التلاميـذ ذوي   ينص على تربية القانون تشريعاً هذا تضمن
 Least الخاصة في أقل البيئات تقييـداً  ويةالترب الاحتياجات

Restrictive Environment (LRE)نممك  مدى لأقصى، و "
2002, & Baker - Krocznski, Hayden, Cade, Cawley,(   

p.423) .للتلاميذ ذوي صعوبات  اويعنى بالبيئات الأقل تقييد
، وتحديـداً  )المدارس العادية(مدارس التعليم العام  - التعلم 

الأمر الذي ترتب  ،)Lerner & Kline, 2006(فصل العادي ال
التلاميذ العاديين  أقرام عليه دمج هؤلاء التلاميذ إلى جانب

   .في المدارس العادية

تطبيقـات التربيـة    علىوقد امتد تأثير هذا القانون 
حيث  ،ومنها الدول العربية ،كثير من دول العالم فيالخاصة 

أمرا الخاصة  التربوية لاحتياجاتأصبح دمج التلاميذ ذوي ا
ففي المملكة العربيـة   ا في معظم هذه الدول؛طبيعيّ شائعا و

السعودية تبنت وزارة التربية والتعليم في العـام الدراسـي   
 الــدمج التربــوي ،م١٩٩٦الموافــق   ه١٤١٦/١٤١٧

Mainstreaming،   وذلك بتفعيل دور المدارس العاديـة في
ذوي الاحتياجـات التربويـة    ميذمجال تربية وتعليم التلا

، الأمر الذي زاد مـن خلالـه   )١٩٩٩الموسى، ( الخاصة

أعداد التلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة المستفيدين 
من خدمات التربية الخاصة داخل المدارس العاديـة، كمـا   
 تضمن خدمة فئات من التلاميـذ ذوي الاحتياجـات  

ن قبل مثل التلاميذ ذوي لم تكن مخدومة م الخاصة التربوية
الموسى، السرطاوي، العبدالجبار، البتـال،  (صعوبات التعلم 

  ).١٤٢٨الحسين، 
 Students withصعوبات التعلم  وويعد التلاميذ ذو

learning disabilities     فئة مـن فئـات التلاميـذ ذوي
من حديثًا نسبيا ة الخاصة المستفيدالتربوية الاحتياجات 

اصة مقارنة مع الفئـات التقليديـة   خدمات التربية الخ
أقرت ا الحكومة الاتحادية الأمريكية " الأخرى، حيث 

ــام   ،P.28) (Lerner & Kline ,2006" م١٩٧٥في ع
وتشكل هذه الفئة في الوقت الراهن أكبر فئات التربيـة  

التلاميذ الذين تنطبـق  أكثر الخاصة، حيث يندرج تحتها 
تربية الخاصـة، ففـي   عليهم شروط الأهلية لخدمات ال

يشكل هؤلاء التلاميذ مـا  الولايات المتحدة الأمريكية 
من مجموع التلاميذ ذوي الاحتياجات % ٤٣،٣نسبته 

عام  ٢١إلى  ٦التربوية الخاصة التي تتراوح أعمارهم من 
(Rehabilitation Research and Training Center, 2009) .

لاميذ حوالي يشكل هؤلاء التأما على المستوى الوطني ف
من مجموع تلاميذ المدارس الملحـق ـا بـرامج    % ٧

ولازالت هـذه  ). ١٤٢٢أبو نيان، (لصعوبات التعلم 
 هذه الفئةتلاميذ  حيث أصبح ،اا مستمرتشهد تزايد الفئة

  . وهدفاً للبحث العلمي ،موضوعاً للنقاشومشكلام 
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الاهتمام المتزايد بالتلاميذ ذوي صـعوبات   أدىوقد 
طار الدمج في المدارس العادية إلى إ، وبصفة خاصة في التعلم

 هـؤلاء ارتفاع وتيرة المخاوف حول ما إذا كان بمقـدور  
التلاميذ الوفاء بمتطلبات المدرسة العادية مـن الواجبـات   

 ;Reynolds, Wand & Walberg, 1987) المتناميـة  المترليـة 

Reynolds, Wand & Bryan & Nelson, 1994)  ، وقد يكون
ل صعوبة التوفيق التام بـين  ظذه المخاوف ما يبررها في له

دعوة التربويين في مجال التعليم العام إلى رفع المستويات أو 
المعايير في المدارس العادية ودعوة نظرائهم في مجال التربيـة  
الخاصة إلى زيادة معدلات دمج التلاميذ ذوي صـعوبات  

 ; Hallahan & Kauffman, 2006)التعلم في الفصول العادية 

Polloway & Epstein, 1994).   
يتطلـب  تأدية الواجبات المترليـة   وعلى الرغم من أن

بين عوامل مختلفة ومتعـددة   ا متبادلاًوتأثير ،اا معقدتفاعلً
حيـث   ،تفوق ما تنطوي عليه أي مهمة تعليمية أخـرى 

 ـتلعب الفروق الفردية بين التلاميـذ دور  أداء في  اا رئيس
أرحب  ح مجالاًيذلك أن الواجب المترلي يت ؛ترليالواجب الم

وكـذلك طريقـة    ،للتلميذ في تقرير وقت أداء الواجب
في جرت العـادة   أنه غير ، (Cooper & Nye, 1994)تنفيذه

التلاميذ بأداء الواجبات  جميع المدارس العادية على تكليف
الأمر الذي  ،المترلية بغض النظر عما بينهم من فروق فردية

ؤدي إلى مزيد من المشكلات التي يواجهها التلاميـذ  قد ي
 ,Polloway)المترليـة  واجبام  أداءصعوبات التعلم في  وذو

Foley, & Epstein, 1992 )  التي  كبيرةالصعوبات في ظل ال

غـير  والتلاميذ في اـالات الأكاديميـة    يواجهها هؤلاء
  .الأكاديمية

  مشكلة الدراسة
نتائج حركة الدمج " نالدراسات إلى أبعض تشير 

المدرسي قد تنطوي على مشكلات يواجهها التلاميذ 
صعوبات التعلم على الأقل فيما يتعلق بالواجبات  ووذ

حيث  .(Soderlund & Bursuck, 1995, p.150) "المترلية
رز العقبات أبو ،تمثل الواجبات المترلية إحدى المشكلات

التعلم في  الرئيسة في برامج دمج التلاميذ ذوي صعوبات
 ,Epstein, Polloway, Foley & Patton) المدارس العادية

ينوء به كاهل هؤلاء  ا ثقيلاًن أداءها يمثل عبئًإ، إذ (1993
نتيجة لأوجه القصور المتعددة التي يعانون منها، التلاميذ 

ا من الاهتمام بمشكلات يتطلب مزيد الذيالأمر 
وبات التعلم في الواجبات المترلية لدى التلاميذ ذوي صع

ل التوجهات الرامية نحو دمج المزيد من هؤلاء التلاميذ ظ
ومن هنا تبرز . م العاديين في المدارس العاديةاقرأمع 
الكشف والتعرف على مشكلات الواجبات المترلية  أهمية

ومقارنتها  ،صعوبات التعلم والتي يواجهها التلاميذ ذو
   .ميذ العاديينبمشكلات الواجبات المترلية لدى التلا

   :الإجابة على الأسئلة التالية  الدراسةوتحاول 
هل تختلف مشكلات الواجبات المترلية بين  - ١

  التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ العاديين؟ 
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هل تختلف مشكلات الواجبات المترلية بين  - ٢
النوع والعمر (التلاميذ باختلاف متغيرات ولي الأمر 

  ؟)ية والوضع المادي والمستوى الدراسيوالحالة الاجتماع
هل تختلف مشكلات الواجبات المترلية بين  - ٣

العمر والصف ( التلاميذ باختلاف متغيرات التلميذ
والحالة  )سبق له الرسوب هل( الدراسي والحالة الدراسية

  واستمرارية تناول العلاج؟ ،الصحية
  

  هدف الدراسة 
 ـ التعـرف دف الدراسة الحالية إلى  مشـكلات  ى عل

صـعوبات   ووالواجبات المترلية التي يواجهها التلاميذ ذ
ومقارنة مدى حدوث هـذه   التعلم والتلاميذ العاديين،
ثر متغيرات بالإضافة إلى معرفة أ المشكلات لدى الفئتين،

النوع والعمر والحالة الاجتماعيـة والوضـع المـادي    
على مشـكلات   الأمور أولياءوالمستوى الدراسي لدى 

ثر متغيرات العمر والصـف  أاجبات المترلية، وكذلك الو
والحالة ) سبق له الرسوبهل (الدراسي والحالة الدراسية 

ميـذ  لابشكل مستمر لدى الت الأدويةوتناول  ،الصحية
  . على مشكلات الوجبات المترلية
  

  أهمية الدراسة 
على الرغم من أهمية موضوع مشـكلات الواجبـات   

والتلاميذ ذوي  ،عاديين بشكل عامالمترلية لدى التلاميذ ال
صعوبات التعلم على وجه الخصوص، وتأثيراا البالغـة  

إلا أن دراستها في  ،على التلميذ وأسرته على حد سواء
الأدبيات العربية لا زال محدودا، حيث تعد هذه ا ونادر

الأولى من نوعها الـتي   -حسب علم الباحث-الدراسة 
المترلي لدى التلاميذ تتصدى لموضوع مشكلات الواجب 

ولاشك . م العاديين تحديدااقرأذوي صعوبات التعلم و
أن دراسة مشكلات الواجب المترلي لدى التلاميذ ذوي 

 ،والتعـرف عليهـا   ،م العادييناقرأصعوبات التعلم و
يعد السبيل الأنجع  ،والمقارنة فيما بينها ،وتحديد طبيعتها

منها والقضاء على  لوضع الخطط التربوية الملائمة للحد
ا على تعلـم  ثارها السلبية، الأمر الذي سينعكس إيجابآ

 ا علىوتأسيس. مستوى تحصيلهمعلى هؤلاء التلاميذ و
  :أتيا يبمذلك تستمد هذه الدراسة أهميتها 

توضيح المشكلات التي تواجه التلاميذ ذوي  - ١
  .م العادييناقرأصعوبات التعلم و

المترلية بين التلاميذ  كشف اختلافات المشكلات - ٢
  .ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ العاديين

تحديد مشكلات الواجب المترلي الأكثر حدوثا   - ٣
  .لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

توضيح أثر متغيرات كل من ولي الأمر والتلميذ  - ٤
  .على الواجبات المترلية

التأسيس لبنية بحثية تم بمشكلات الواجبات  - ٥
لية لدى التلاميذ عامة والتلاميذ ذوي الاحتياجات المتر

 . التربوية الخاصة بمختلف فئام على وجه الخصوص
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  حدود الدراسة 
  :أتيتحدد هذه الدراسة بما ي 
التلاميذ ذوي  أولياء أموراقتصارها على عينة من  - ١

صعوبات التعلم والتلاميذ العاديين الذكور بمدارس المرحلة 
 .لحق ا برامج لصعوبات التعلم بمدينة الرياضالابتدائية الم

استخدامها قائمة فحص مشكلات الواجـب    -٢
التي ، The Homework Problem Checklist (HPC)المترلي 

طورها كل من أنيسكو وسكويوك و راميريز ولـيفين  
(Anesko, Schoiock, Ramirez, & Levine, 1987)   بعـد

 .اتترجمتها وحساب درجات الصدق والثب

الفصل الثاني من العام الدراسي  فيجمع بياناا  -٣
  . ه١٤٣١/١٤٣٢
  

  مصطلحات الدراسة
الإشراف وهو الشخص المسئول عن  :Parent ولي الأمر

والتواصل مع  ،دراسته من خلال متابعةتعلم التلميذ  على
أو من يقـوم   ،أو والدته ،والده :مثل ،معلميه ومدرسته

  . مقامهما
 Program of learning: الـتعلم برنـامج صـعوبات   

disability    وهو برنامج تربوي متخصـص في تقـديم
خدمات التربية الخاصة في مجال صعوبات التعلم لتلاميذ 

  .الذين يعانون من صعوبات التعلم العادية المدرسة
المتطلبات والمهام الدراسية  Homework: الواجب المترلي

نجازها مـن  إلوب والمط ،ذات الارتباط بالمنهج الدراسي

  .وغالبا في المترل ،قبل التلميذ خارج الفصل الدراسي
 العوائق Homework problems :مشكلات الواجب المترلي

التي تحول دون قيام التلميذ بتنفيذ وأداء واجباته الدراسية 
سـواء   ،نجازها في المترل على الوجه الأكملإالمطلوب 

البيئـة مـن    كان مصدر هذه العوائق التلميذ نفسه أو
   .حوله

 Students with learning: صعوبات التعلم والتلاميذ ذو

disabilities    وهم التلاميذ الذين يعانون مـن ضـعف
ويتلقون خدمات التربيـة الخاصـة في    ،واضح أكاديمي

في المدرسة العادية بعد تشخيصهم  برامج صعوبات التعلم
  .والتعرف عليهم
وهم التلاميذ الذين  Normal students: نوالتلاميذ العادي

ولا يحتـاجون   ،يوجد لديهم احتياجـات خاصـة   لا
   .لخدمات التربية الخاصة

  
  الدراسات السابقة 

لاحظ الباحث ندرة الدراسات العربية ذات الارتبـاط  
بموضوع البحث مما دفعـة إلى التركيـز علـى     المباشر

وذلـك   ،الدراسات الأجنبية وبعض الدراسات العربية
  :  و التاليعلى النح

 (Epstein & Polloway,1993) قام ابستين وبولوواي
بدراسة هدفت إلى تحديد المشكلات الـتي يواجههـا   

لديهم صـعوبات  على أن التلاميذ الذين تم تشخيصهم 
مقارنة بـأقرام العـاديين    ةتعلم أو اضطرابات سلوكي
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واشتملت عينة الدراسـة   ،المماثلين لهم في العمر الزمني
وأوليـاء  مي هذه الفئات الثلاث من التلاميـذ  على معل

قائمة فحص مشكلات الواجب  أكملواحيث ، همأمور
نتائج الدراسة إلى أن التلاميـذ   وأشارت ،(HPC)المترلي 

 الاضـطرابات  وذوي صعوبات التعلم وكذلك التلاميذ ذو
 السلوكية يواجهون مشكلات وعقبات في تأدية الواجبات

قرام من التلاميـذ  أا يواجهه المترلية على نحو يفوق م
إلى زيادة مشكلات أيضاً النتائج  أشارتكما  ،العاديين

الواجب المترلي لـدى التلاميـذ ذوي الاضـطرابات    
وقـد  . السلوكية مقارنة بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم

انطبق على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ ذوي 
إلى التسويف  الاضطرابات السلوكية وصف من يعمدون

والتأجيل أو من يحتاجون إلى التـذكير أو إلى تواجـد   
   .شخص داخل الغرفة التي يؤدون ا واجبام المترلية

 ,Bryan & Nelson) بريـان ونلسـون   كما أجرى

راء التلاميـذ  آدراسة هـدفت إلى اسـتطلاع    (1994
بالمرحلتين الابتدائية والمتوسطة بغرض الوقـوف علـى   

اجبات المترلية، واشتملت الدراسة علـى  تجارم مع الو
) ٢٣٤(و ،عادياً تلميذاً) ١٢٤٢(بواقع  تلميذاً) ١٥٢٧(

مـن   تلميذاً) ٥١(و ،من ذوي صعوبات التعلم تلميذاً
نتـائج   أسـفرت فصول التربية الخاصة المستقلة، وقد 

 إحصـائية ذات دلالـة   تـأثيرات الدراسة إلى وجود 
تعلقة بالواجـب  للمجموعة والصف الدراسي للبنود الم

دية أالمترلي من حيث الكم والنوع والوقت المستغرق في ت

 داخل المدرسـة  هديتأالواجب المترلي والفرصة المتاحة لت
والمساعدة التي يقدمها  ،)ساعات الدوام المدرسي أثناء(

التلميذ في محتـوى الواجـب المـترلي     ورأيالوالدان 
لي والمدرسة وشعور التلميذ تجاه الواجب المتر ،ومستواه

إلى أن التغييرات في تحديـد  أيضاً وتشير النتائج  ،عموما
وتكليف التلاميذ بالواجبات المترلية وتقدير درجاته قـد  
تجعل عملية الانتقال من المرحلة الابتدائية إلى المرحلـة  

خاصة لدى  ،ا تكتنفه المصاعب والمشكلاتمرأالمتوسطة 
  .التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

 ,Roderique & Polloway)وبولواي  ديريكرو نفذو

دراسة بغرض استقصاء السياسات المدرسية المتعلقة  (1994
) ٥٥٠(بالواجبات المدرسية وتطبيقاا لعينة وطنية قوامها 

، الأمريكيةمنطقة تعليمية على مستوى الولايات المتحدة 
وقد اشتملت  ،%)٤٨,٥(وبلغت نسبة الاستجابة 

إذا كانت هناك أي سياسة مقررة  تساؤلات الدراسة عما
للواجبات المترلية، وما إذا كانت هذه السياسات تحتوي 

بخصوص التلاميذ  Modifications على تعديلات تربوية
عن علاقة تلك  فضلاً الخاصة،ذوي الاحتياجات 

، وعدد مرات تكرارها ،السياسات بحجم الواجبات المترلية
سفرت النتائج أوقد . ليات التواصل بين البيت والمدرسةآو

التعليمية التي توجد لديها سياسات  الإداراتن أعلى 
، فقط%) ٣٥,٢(خاصة بالواجبات المترلية تبلغ نسبتها 

جراء تعديلات إوعما إذا كانت تلك السياسات تسمح ب
تربوية في الواجبات المترلية للتلاميذ ذوي الاحتياجات 
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م تتضمن ن سياساأب%) ٦٤,٤(نسبته  ما أشار ،الخاصة
من %) ٣٧,١(نسبته  تعديلات تربوية، كما ذكر ما إجراء

المستجيبين بوجود سياسات تتعلق بحجم وتكرار الواجبات 
التواصل مع  آلياتعن  أما ،المترلية في المرحلة الابتدائية

بإعلام  %)٩١,١(غلب المستجيبين أ أوضحالمترل فقد 
  .سياسات الواجبات المترلالوالدين حول 

أثر الواجبات المترلية علـى  ) ١٩٩٤(حافظ بحث و
توسط المول التحصيل الدراسي في مادة العلوم بالصف الأ

موعات العشوائية الـثلاث مـع   مستخدما تصميم ا
وقد قارن الباحث . بعدي والآخرحدهما قبلي أاختبارين 

عدم فرض واجبات مترلية، : بين ثلاث استراتيجيات هي
فرض واجبات وذية راجعة، فرض واجبات مترلية مع تغو

وقد تكونت عينة الدراسة من  ،مترلية بدون تغذية راجعة
 الأولىا مـن السـنة   ا تم اختيارهم عشوائيتلميذً) ٩٠(

أن  عننتائج الدراسة  وأسفرت. مدارس البنين بإحدى
تعيين الواجبات المدرسية بشكل منتظم ومتابعة ذلـك  

  .  يلتحصيلبالتصحيح يؤدي إلى رفع مستوى التلاميذ ا
 & Soderlund سـوديرلوند وبورسـوك   وأجرى

Bursuck, 1995)  دراســة هــدفت إلى المقارنــة بــين
مشكلات الواجب المترلي لدى كل من التلاميـذ ذوي  
الاضطرابات السلوكية وأقرام التلاميـذ العـاديين في   

وقد تم في البداية اختيار عينة عشـوائية  ، المرحلة الثانوية
يعملون مع تلاميذ مـن   ،ربية خاصةمعلم ت) ٢٠٠(من 

ذوي الاضطرابات السلوكية، وقد طلب من كل فرد في 

العينة الذين تم اختيارهم المشاركة والمساعدة من خلال 
: ضافيين على النحو التـالي إتأمين مشاركة ثلاثة أفراد 

حد التلاميذ لديه في البرنامج، ومعلم عـادي،  أ أمرولي 
عاديين، بعد تزويدهم بكل ما وولي أمر لأحد التلاميذ ال

 وأوليـاء وكانت الاستجابة من معلمي . يخص الدراسة
) ١١٤(، و )٨٢( التلاميذ ذوي الاضطرابات السلوكية

قائمة  اكملوأالذين  ،التلاميذ العاديين وأولياءمن معلمي 
وقد دلـت نتـائج   . (HPC)مشكلات الواجب المترلي 

 ـعلى أالدراسة وبوضوح  ترلي ن مشكلات الواجب الم
فـوق  تلدى التلاميذ ذوي الاضـطرابات السـلوكية   

العاديين وفي جميـع   أقراموبشكل كبير مشكلاته لدى 
 أصـعب بنود الأداة، كما أشارت النتائج أيضاً إلى أن 

المشكلات التي يواجهها التلاميـذ ذوي الاضـطرابات   
كمال الواجب المترلي تتمثل في أحـلام  إالسلوكية عند 
  . تشتتاليقظة وسرعة ال

 (Gajria & Salend,1998)جاجريا وسـاليند   تناولو
ا مـن  تلميذً) ٤٨( لدىأساليب تأدية الواجبات المترلية 

ذوي صعوبات التعلم ومقارنتها مع أساليب التأدية لدى 
ا من العـاديين بـالمرحلتين   تلميذً) ٤٨(مجموعة قوامها 

الابتدائية والمتوسطة بغرض معرفة إذا ما كـان هنـاك   
كمال الواجبـات  إت محددة تتعلق بالإخفاق في نشاطا

راء هؤلاء التلاميذ حـول  آالمترلية من خلال استطلاع 
وقـد  . أساليب تأدية الواجبات المترلية واتجاهام نحوها

أنه على الرغم من وجـود بعـض   إلى أشارات النتائج 
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التشابه فيما يتعلق بأساليب تأدية وإكمال الواجبـات  
 لا أن التلاميـذ ذوي  إمـوعتين،  المترلية من كـلا ا

صعوبات التعلم ينشغلون وبشكل كبير بأنشطة أخرى 
خفاقا إمما جعلهم أكثر  ،تتداخل مع أداء الواجب المترلي

كمال الواجبات المترلية على الوجه الأكمل مقارنـة  إفي 
أيضاً أشارت نتائج الدراسة إلى وجود . بأقرام العاديين

 ـ ذ في امـوعتين نحـو أداء   تشابه في اتجاهات التلامي
  .الواجبات المترلية

 ,Rogers)وأجرى روجرز ووينر ومارتون وتانوك 

Wiener, Marton, & Tannock, 2009)  دراسة هدفت إلى
فحص اشتراك أولياء الأمور في تعلم أطفالهم، واشتملت 

طفـل تتـراوح    ١٠١العينة على أولياء الأمور لعـدد  
من أولياء أمور  ٥٣نهم عاما، م ١٢و  ٨أعمارهم بين 

التلاميذ ذوي اضطراب النشاط الزائد وضعف الانتباه و 
من أولياء أمور التلاميذ الذين ليس لديهم اضطراب  ٤٨

النشاط الزائد وضعف الانتباه، وقد أكمل جميع أوليـاء  
الأمور استبانة اشتراك أولياء، ودف هذه الاستبانة إلى 

تي تؤثر على أولياء الأمور قياس التقرير الذاتي للعوامل ال
للاشتراك في تعليم أطفالهم ومسـاعدم في واجبـام   

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن أولياء أمـور  . المترلية
الأطفال ذوي اضطراب النشاط الزائد، وضعف الانتباه 
عند المقارنة مع أولياء أمور الأطفال الـذين لا يوجـد   

 ـ اذكـرو  -لديهم هذا الاضطراب  اض مسـتوى  انخف
الفاعلية في قدرام لمساعدة أطفالهم، وأـم يشـعرون   

بعدم ترحيب وعدم دعم من معلمي ومدارس أبنـائهم،  
ويرون محدودية الوقت والطاقة للاشتراك في حياة أبنائهم 

كما أشارت أمهات الأطفال ذوي اضطراب . الدراسية
والذين ليس لديهم هذا  -النشاط الزائد وضعف الانتباه 

إلى نوع ومستوى متشابه في سـلوكيات   -ضطراب الا
الاشتراك في تعلم أطفالهم بالمترل، بالإضافة إلى ذلـك  
أوضح أولياء أمور الأطفال ذوي اضطراب النشاط الزائد 
وضعف الانتباه بأم بعيدون عـن تعلـم أطفـالهم،    
ويستخدمون فيما يتعلق بتحصيل أطفالهم علاقة الضغط 

ء أمور الأطفال الذين ليس لديهم والإكراه مقارنة بأوليا
  .اضطراب النشاط الزائد وضعف الانتباه

دراسة هدفت إلى التعرف على ب) ٢٠٠٩(العمري  قامو
التلاميذ في الصـفوف الدراسـية    وأولياء أمورراء معلمي آ

الثلاثة الأولى بالمرحلة الابتدائية حول الواجبـات المترليـة،   
ولي أمر، ) ٩٤٩(ا ومعلم) ٥١(وتكونت عينة الدراسة من 

فقره ذات تدرج  ٣٤وقد طبق الباحث استبانة تشتمل على 
الأمـور حـول    وأولياءراء المعلمين آخماسي بغرض تحديد 

محتوى بنود الأداة، وقد أشارت نتائج الدراسـة إلى اتفـاق   
الأمور على الأهميـة التربويـة والتعليميـة     أولياءالمعلمين و

تعلق بشكل وطبيعة الواجبـات  أما فيما ي ،للواجبات المترلية
فقد  - وكذلك العوامل التي تؤثر في الواجبات المترلية  ،المترلية

  .حول ذلك الأمور وأولياءالمعلمين  آراءتباينت 
  :التعقيب على الدراسات السابقة

في ضوء ما تم مناقشته في الدراسات السـابقة، يمكـن   
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  :يلي توضيح ما
مكون ائعة وممارسة شتعد الواجبات المترلية  - ١
في العمل  هاحدوثربوية، يكثر في العملية الت أساسي

   .تعليميةمصدر للخبرات الكالمدرسي 
ل تكليف التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ظفي  - ٢

  ،ملائمة ةبالواجبات المترلية بدون وجود تعديلات تربوي
 وتقدمهم دراسيا قد تجعل عملية نجاح هؤلاء التلاميذ

   .وضغمكتنفه الي أمرا
ندرة الدراسات العربية التي تناولت مشكلات  - ٣

الواجبات المترلية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، 
   .وكذلك لدى التلاميذ العاديين

صعوبات التعلم مشكلات  والتلاميذ ذويواجه  - ٤
في الواجبات المترلية مقارنة بما يواجهه أقرام  كبيرة

  .العاديين
شكلات الواجبات المترلية يوجد اهتمام كبير بم - ٥

لدى التلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة في بيئة 
  .الدمج التربوي من جانب الباحثين في الدول الغربية

يلاحظ أن كثيرا من الدراسات السابقة لم  - ٦
تتعرض لعلاقة مشكلات الواجبات المترلية بالمتغيرات 

  .لدى ولي الأمر أو لدى التلميذ نفسه
  
  جراءات المنهجيةالإ

  مجتمع وعينة الدراسة 
 يتكون مجتمع الدراسة المستهدف من جميع أوليـاء أمـور  

وأولياء أمور التلاميذ العاديين  ،التلاميذ ذوي صعوبات تعلم
 في المرحلة الابتدائية للبنين في مدينـة الريـاض في العـام   

وقد اقتصرت الدراسة على  . هـ١٤٣١/١٤٣٢الدراسي
وذلك لانتشار صـعوبات الـتعلم بـين     التلاميذ الذكور

 & Lerner) (2006 ١:  ٣بنسبة   الإناثمن  أكثر الذكور 

Kline�K    ولصعوبة مسح جميع أفـراد مجتمـع الدراسـة تم
. لجمع بيانات الدراسة Samplingاستخدام أسلوب المعاينة 

ولاختيار عينة ممثلة تمع الدراسة تم اسـتخدام أسـلوب   
حيث تمثل  ،(Stratified random sampling)المعاينة الطبقية 

مكاتب التربية والتعليم بمدينة الريـاض طبقـات العينـة    
) ٢٢٢٠(وبلغ حجم عينـة الدراسـة   ). ١الجدول رقم (

  :  يأتي، تم تحديدها كما اتلميذً
تم تحديد حجم عينة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  •

من مجتمع التلاميذ ذوي صعوبات %) ٢٥(بنسبة 
الجدول رقم ( اتلميذً) ٢٩٦٠(البالغ عددهم  التعلم

. اتلميذً) ٧٤٠(، أي أن حجم عينة هذه الفئة )١
من الفصول -وتم تحديد حجم عينة التلاميذ العاديين

 - العادية التي يتواجد ا تلاميذ ذوي صعوبات التعلم
بضعف حجم عينة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، 

 ،اتلميذً) ١٤٨٠(أي أن حجم عينة هذه الفئة 
 .اتلميذً) ٢٢٢٠(ليصبح حجم العينة الكلية 

مكتب تربية (تم تحديد حجم العينة في كل طبقة  •
بناءاً على نسبة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ) وتعليم

في أي مكتب لإجمالي التلاميذ ذوي صعوبات التعليم 
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؛ أي امكتب) ١٢(في جميع المكاتب البالغ عددها 
. (Proportional allocation)ناسب باستخدام التوزيع المت

حجم عينة البحث حسب ) ١(قم ويوضح الجدول ر
  . التعليمالتربية و مكاتب
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  حجم عينة الدراسة حسب مكاتب التربية والتعليم بمدينة الرياض. )١(الجدول رقم 

 اسم المكتب  م
المدارس الملحق ا 
 برامج صعوبات تعلم

عدد التلاميذ ذوي 
 صعوبات التعلم

جم عينة التلاميذ ذوي ح
 صعوبات التعلم

حجم عينة التلاميذ 
 العاديين

 ١١٦ ٥٨ ٢٣٠ ٢١ الرائد ١

 ٥٦ ٢٨ ١١٠ ٧ الدرعية ٢

 ١٠٦ ٥٣ ٢١٠ ١٥ المتوسط ٣

 ١٠٦ ٥٣ ٢١٠ ١٧ الروضة ٤

 ١١٠ ٥٥ ٢٢٠ ١٨ قرطبة ٥

 ١٣٦ ٦٨ ٢٧٠ ٢٠ الشمال ٦

 ١٤٠ ٧٠ ٢٨٠ ٢٣ الشرق ٧

 ٦٤ ٣٢ ١٣٠ ١٢ الروابي ٨

 ١٧٤ ٨٧ ٣٥٠ ٢٦ لسويديا ٩

 ١٣٤ ٦٧ ٢٧٠ ٢٠ الجنوب ١٠

 ٢٥٤ ١٢٧ ٥١٠ ٣٤ الغرب ١١

 ٨٤ ٤٢ ١٧٠ ١٣ العزيزية ١٢

 ١٤٨٠ ٧٤٠ ٢٩٦٠ ٢٢٦ اموع 

   ).١٤٣١/١٤٣٢(بالرياض الإدارة العامة للتربية والتعليم : المصدر
  

باستخدام أسلوب المعاينة العشوائية البسيطة تم      
ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ العاديين اختيار التلاميذ 

  .من كل مدرسة يوجد ا برنامج صعوبات تعلم
 ،اسـتبانة ) ١٦٦٧(وبلغ عدد الاستبانات المستردة 
 ؛اسـتبانة ) ١٦٥١(وعدد الصالح منها للتحليل الإحصائي 

التلاميـذ ذوي   لأوليـاء أمـور  استبانة ) ٦١٦(منها 
ستبانة ا) ١٠٣٥(و%) ٨٣،٢٤(صعوبات التعلم بنسبة 

وبلغ %). ٦٩،٩٣(لأولياء أمور التلاميذ العاديين بنسبة 
، وهو معدل عال %)٧٦،٥٩(معدل الاستجابة الكلية 

 ;Baruch 1999)في مجال البحوث الاجتماعية والسلوكية 

Campbell and Swinscow 2009) .  
يوضـح   :التلاميذ لأولياء أمورالخصائص الشخصية 

ات الشخصية لأوليـاء  وصفاً للمتغير) ٢(الجدول رقم 
ويتضح من الجـدول أن  . أمور التلاميذ في عينة الدراسة

الآباء يمثلون غالبية أفراد العينـة المسـتجيبين بنسـبة    
وأولياء %) ٢٥,٢(، يليهم الأمهات بنسبة %)٦٨,٤(

وفيما يتعلق بالعمر، بلغ %). ٦,٥(ن بنسبة وأمور آخر
ذ في العينـة  وسط الحسابي لأعمار أولياء أمور التلاميتالم
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وتوضح . سنة) ٩,٣(بانحراف معياري  ،سنة) ٤١,٨(
  ،%)٩٥(ن بنسبة والنتائج أن غالبية أولياء الأمور متزوج

  
ا الأرامل بنسـبة  وأخير%) ٣,١(ن بنسبة ويليهم المطلق

وأفاد معظم أفراد العينة أن وضعهم المـادي  %). ١,٩(
، يليهم أولياء الأمـور ذوي  %)٨٠,٤(متوسط بنسبة 

ا أوليـاء  وأخير%) ١٠,٩(ضع المادي المرتفع بنسبة الو

وفيمـا  %). ٨,٧(الأمور ذوي الدخل المنخفض بنسبة 
يتصل بالمستوى التعليمي، توضح النتائج أن أكثر مـن  

لديهم مؤهل ثـانوي أو  %) ٥٧,٢(نصف أفراد العينة 
%) ٤٢,٨(وأن النسبة المتبقية من أفراد العينـة   ،دونه

  .أو ما فوقهايحملون شهادات جامعية 
 

  

  التلاميذ لأولياء أمورالخصائص الشخصية . )٢( رقم دولالج
  (%)النسبة  التكرار  المتغير

   ):ولي الأمر(المستجيب 

 ٦٨,٥ ١١٢٦ الأب

 ٢٥,١ ٤١٢ الأم

 ٦,٤ ١٠٦ غيرهما

 ١٠٠ ١٦٥٨ اموع

       :العمر

 ١,٣ ٢٠ سنة فأقل ٢٠

٧,٨ ١٢١ ٣٠ – ٢١ 

٤١,٢ ٦٣٦ ٤٠ – ٣١ 

٣٤,٤ ٥٣٢ ٥٠ – ٤١ 

 ١٥,٣ ٢٣٦ سنة ٥٠أكبر من 

 ١٠٠ ١٥٤٥ اموع

 )سنة ٩,٣= سنة ؛ الانحراف المعياري  ٤١,٨=وسط الحسابي تالم(

       :الحالة الاجتماعية

 ٩٥,٠ ١٥٣٢ متزوج

 ٣,١ ٤٩ مطلق
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  (%)النسبة  التكرار  المتغير
 ١,٩ ٣١ أرمل

 ١٠٠ ١٦١٢ اموع

       :الوضع المادي

 ٨,٧ ١٤٢ منخفض

 ٨٠,٤ ١٣١٥ متوسط

 ١٠,٩ ١٧٨ رتفعم

 ١٠٠ ١٦٣٥ اموع

       :المستوى الدراسي

 ٥٧,٢ ٩٠٥ ثانوي فما دون

 ٤٢,٨ ٦٧٨ جامعي فما فوق

 ١٠٠ ١٥٨٣ اموع

  
 )٣(يوضح الجدول رقم  :الخصائص الشخصية للتلاميذ

خصائص التلاميذ حسب كوم ذوي صعوبات تعلم أو 
دول ويتضح من الج. عاديين ليس لديهم صعوبات تلاميذ

 )٨(تتراوح أعمارهم ما بين %) ٧٤,٩(أن غالبية التلاميذ 
) ٩,٨(وسط الحسابي للعمر تسنة، وبلغ الم)١١(سنوات و

سنة للتلاميذ ذوي صعوبات ) ١,٨(بانحراف معياري  ،سنة
سنوات للطلاب العاديين بانحراف معياري ) ١٠(و ،التعلم

 سنة لجميع) ١,٧(سنة بانحراف معياري ) ٩,٩(و ،)١,٧(
التلاميذ في العينة، مما يشير إلى تماثل أعمار التلاميذ في 

وفيما يتعلق بالصف يتضح من الجدول أن نسبة . الفئتين
نسبة التلاميذ في الصفوف العليا في العينة أعلى بقليل من 

مقابل %) ٥١,٨(بنسبة  التلاميذ في الصفوف الأولية
ي ويتبين من النتائج أن نسبة التلاميذ ذو ،%)٤٨,٢(

صعوبات التعلم أكبر في الصفوف الأولية من الصفوف 
بخلاف التوزيع النسبي للتلاميذ العاديين حسب  ،العليا

ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتاً . الصفوف الأولية والعليا
كبيراً في المستوى الأكاديمي بين التلاميذ ذوي صعوبات 

من %) ٤٤,٧(التعلم والتلاميذ العاديين؛ إذ تبين النتائج أن 
أعادوا السنة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم سبق لهم أن 

فقط نسبة التلاميذ العاديين %) ٧,٥(مقابل  ،الدراسية
في سنوات ماضية، مما  سبق أن أعادوا السنة الدراسيةالذين 

التحصيل  علىصعوبات التعلم ليشير إلى التأثير السلبي 
وفيما يتصل . لتلاميذا لمن يعانون منها منالأكاديمي 

بالوضع الصحي توضح النتائج أن التلاميذ ذوي صعوبات 
م االتعلم يعانون من مشكلات صحية أكثر من أقر

من %) ١٤,٨(التلاميذ العاديين، إذ تشير النتائج أن 



١٤  

  

 ...مشكلات الواجب المترلي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وأقرام التلاميذ العاديين: زيد بن محمد البتال

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يعانون من مشكلات صحية 
من التلاميذ العاديين الذين يعانون من %) ٦(مقابل 
ذلك توضح النتائج أن نسبة التلاميذ ك. ت صحيةمشكلا

ذوي صعوبات التعلم الذين يتناولون علاجات بشكل 
نسبة %) ٣,٥(مقارنة بـ %) ٩,٤(مستمر بلغت 

  . التلاميذ العاديين الذي يتناولون علاجات بصفة مستمرة
وإجمالاً توضح النتائج أنه لا يوجد اختلاف كبير في 

ي صعوبات التعلم والتلاميذ التوزيع العمري للتلاميذ ذو
وكذلك في التوزيع النسبي حسب الصـفوف   ،العاديين

غير أن النتائج توضح أن التلاميـذ ذوي   ،الأولية والعليا
ولديهم مشكلات صحية  ،صعوبات التعلم أكثر رسوباً

  . ديينأكثر مقارنة بالتلاميذ العا
  

  
  الخصائص الشخصية للتلاميذ. )٣(رقم دول الج

 المتغير
 اموع التلاميذ العاديين التعلم  لتلاميذ ذوي صعوباتا

  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار

             :العمر
 ٦,٣ ١٠٣ ٥,٩ ٦١ ٦,٩ ٤٢ سنوات ٧ - ٦

٣٦,٩ ٦٠٤ ٣٥,٦ ٣٦٦ ٣٨,٩ ٢٣٨ ٩ – ٨ 

٣٨,٠ ٦٢٣ ٣٨,٩ ٣٩٩ ٣٦,٦ ٢٢٤ ١١ - ١٠ 

 ١٨,٩ ٣٠٩ ١٩,٦ ٢٠١ ١٧,٦ ١٠٨ سنة فأكبر ١٢

 ١٠٠ ١٦٣٩ ١٠٠ ١٠٢٧ ١٠٠ ٦١٢ اموع

  ٩,٩  ١٠  ٩,٨  )سنة(وسط الحسابي تالم
  ١,٧  ١,٧  ١,٨  )سنة(الانحراف المعياري 

                  :الصف

 ٤٨,٢ ٧٧٣ ٤٤,٤ ٤٤٧ ٥٤,٥ ٣٢٦ الصفوف الأولية

 ٥١,٨ ٨٣١ ٥٥,٦ ٥٥٩ ٤٥,٥ ٢٧٢ الصفوف العليا

 ١٠٠ ١٦٠٤ ١٠٠ ١٠٠٦ ١٠٠ ٥٩٨ اموع

                  :وبالرس

 ٢١,٤ ٣٥٣ ٧,٥ ٧٨ ٤٤,٧ ٢٧٥ سبق أن رسب ،نعم
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 المتغير
 اموع التلاميذ العاديين التعلم  لتلاميذ ذوي صعوباتا

  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار

 ٧٨,٦ ١٢٩٧ ٩٢,٥ ٩٥٧ ٥٥,٣ ٣٤٠ لم يرسب ،لا

 ١٠٠ ١٦٥٠ ١٠٠ ١٠٣٥ ١٠٠ ٦١٥ اموع

                  :الحالة الصحية

 ٩,٢ ١٥٢ ٦,٠ ٦٢ ١٤,٨ ٩٠ نعم لديه مشكلات صحية

 ٩٠,٨ ١٤٩٣ ٩٤,٠ ٩٧٣ ٨٥,٢ ٥٢٠ ليس لديه مشكلات صحية

 ١٠٠ ١٦٤٥ ١٠٠ ١٠٣٥ ١٠٠ ٦١٠ اموع

                  :المستمر تناول العلاج

 ٥,٧ ٩٣ ٣,٥ ٣٦ ٩,٤ ٥٧ يتناول علاج  ،نعم

 ٩٤,٣ ١٥٤٤ ٩٦,٥ ٩٩٢ ٩٠,٦ ٥٥٢ علاجيتناول  ،لا

 ١٠٠ ١٦٣٧ ١٠٠ ١٠٢٨ ١٠٠ ٦٠٩ اموع
    

  
  :أداة البحث

ستخدم الباحث قائمة فحص التحقيق أهداف البحث 
 The Homework Problemت الواجـب المـترلي   لاكمش

Checklist (HPC)،  التي طورها كل من أنيسكو وسكويوك
 & ,Anesko, Schoiock, Ramirez)و راميريـز و لـيفين   

Levine, 1987) هذه القائمة على عشرين عبـارة   ِ وتحتوي
 أداءالمشكلات التي يمكن أن تحدث عند محاولة التلميـذ   في

: " يلي على هذه العبارات ما الأمثلةومن  .ةواجباته المترلي
يؤجل الواجب " ، و"يحتاج وقتاً طويلاً لحل الواجب المترلي 

ض مـا لم  ريحل الواجب المترلي بشكل غير م" ، و"المترلي
ولتطبق هذه ). ١رقم  الملحقانظر " (يساعده شخص آخر

الدراسـة   وهم في هـذه  -  القائمة يطلب من المستجيبين
 وأولياء أمـور التلاميذ ذوي صعوبات التعلم،  ورأولياء أم

تحديد تكرار حدوث كـل مشـكله    -  التلاميذ العاديين
المتدرج  (likert scale)للتلميذ، وذلك على مقياس ليكرت 

، ) ٣(يحدث دائمـاً  : خيارات على النحو التالي أربعمن 
 ، لا يحدث إطلاقـاً )١( ، يحدث أحياناً)٢( يحدث كثيراً

) صفر(ن يتراوح مجموع درجات القائمة من أويمكن ). ٠(
 - من قبل معديها -  وقد تم تصميم هذه القائمة ،)٦٠(إلى 

وكـذلك   ،لما كتب عن الوالـدين  مستفيضةبعد مراجعة 
الأمور والمعلمين والمختصين في الصحة العقلية  أولياءمقابلة 

بدرجة اتساق داخلـي   الأداةوتتمتع  .الأطفالالعاملين مع 
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 Epstein)(حسب معامل كرونباخ الفا ) ٠,٩١( لغعاليه تب

& Polloway,1993، أسـئلة عـن    ةوأضاف الباحث خمس
أسـئلة   وخمسة لاميذ،الت لأولياء أمورالمتغيرات الشخصية 

. العـاديين وأقرام ذوي صعوبات التعلم  ميذخاصة بالتلا
وحسـاب درجـة    ،وقد قام الباحث بترجمة هـذه الأداة 

  :ليلنحو التاالصدق والثبات على ا
ترجمة قام الباحث الللتأكد من سلامة ودقة : الترجمة

 (HPC) بترجمة قائمة فحص مشكلات الواجب المترل
 ,back translation (Prietoبأسلوب الترجمة العكسية 

ترجمة : أولاً: من خلال الخطوات الثلاث التالية (1992
قائمة فحص مشكلات الواجب المترلي إلى اللغة العربية 

قام مترجم آخر : ثانيا .من قبل متخصص في الترجمة
التي تم  -أي ترجمة النسخة العربية  ،بالترجمة العكسية

إلى اللغة الإنجليزية بشكل  - )أولاً(الحصول عليها من 
التي تم  -نجليزية مقارنة النسختين الإ تم: ثالثاً .مستقل

بغرض  لقائمةمع أصل ا - )ثانياً(الحصول عليها من 
  . والتي كانت محدودة الترجمة أخطاءوكشف  ،ابقةالمط

أظهرت نتائج تقييم قائمة : صدق وثبات أداة البحث
أولياء فحص مشكلات الواجب المترلي عند تطبيقها على 

ومعلميهم بالمرحلة الابتدائية في بحوث  ،التلاميذ أمور
 ;Anesko et al., 1987)أا تتميز بالصدق والثبات  - مختلفة 

Epstein, Polloway, 1993) . الاستبانة وللتحقق من وضوح
وخلوها من الأخطاء اللغوية تم عرضها على خمسة من 
المختصين من أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة 

أن الاستبانة بجامعة الملك سعود، وكان الاتفاق تاما على 
أجرى  كذلك. واضحة وخالية من الأخطاء اللغوية

من ) ٣٦(قوامه  (Pilot survey)تطلاعياً الباحث مسحاً اس
أولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ 

تم حساب معامل الثبات الداخلي حيث  ،العاديين
والذي بلغت قيمته  (Cronbach's alpha)" كرونباخ ألفا"
فيما لو  ،للأداة مرتفعمما يشير إلى ثبات  ،)٠,٩٤(

ت نفس الظروف التي استخدمت لنفس مجتمع البحث تح
 Morgan, Glinerad, & Harmon( الدراسةأُجريت فيه 

2006; Cramer, 1997 .( وهذه القيمة أعلى من قيمة معامل
 ,Epstein) بولووايكرونباخ ألفا في بحث أبستين و

Polloway, 1993, p.44)  ٠,٩١(والذي بلغت قيمته(.  
  لجة الإحصائيةالمعا

 الآلينـات في الحاسـب   تم أولاً ترميز وإدخال البيا
للعلـوم الاجتماعيـة    الإحصـاء برنامج حزمة  باستخدام

Statistical Package for Social Sciences (SPSS)ومن ثم ، 
معامل كرونباخ ألفـا  : ةالآتياستخدمت الطرق الإحصائية 

(Cronbach's alpha)  لقياس ثبات قائمة مشكلات الواجب
الحسـابي   المتوسـط  والمترلي، والتوزيع التكراري والنسبي

 لأوليـاء والانحراف المعياري لوصف المتغيرات الشخصية 
الأمور علـى   أولياءولتلخيص إجابات  ،الأمور والتلاميذ

فقرات القائمة، واختبار الفرق بين متوسـطي مجـتمعين   
لاختبار مدى وجود  (Two-sample t-test)لعينتين مستقلتين 

لي بين التلاميذ اختلاف في حدوث مشكلات الواجب المتر
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ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ العاديين، وتحليل التبـاين  
، واختبـار  (One-way Analysis of Variance)الأحـادي  

 Scheffe Post Hoc multiple)المقارنات البعديـة لشـفيه   

comparisons test)  الفرق بين متوسطي مجـتمعين  واختبار
لاختبار مدى وجود  (Two-sample t-test)لعينتين مستقلتين 

اختلاف في حدوث مشكلات الواجـب المـترلي لـدى    
 ،الأمـور  لأوليـاء ا للمتغيرات الشخصـية  التلاميذ وفقً

حيث استخدم تحليل التباين  ؛والمتغيرات الشخصية للتلاميذ
الأحادي في حالة عدد فئات المتغير المستقل ثلاثة أو أكثر، 

عدد فئات  واستخدم اختبار الفرق بين متوسطين في حال
  . ثنين فقطالمتغير المستقل مساو لا

  عرض وتحليل نتائج الدراسة
  :مشكلات الواجب المترلي

 هل يوجد اختلاف في مشكلات الواجبات: الأولالسؤال 
المترلية بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ 

  العاديين؟ 
وهـو سـؤال الدراسـة     -  للإجابة على هذا السؤال

 لفرق بـين متوسـطي  ا اختباراستخدام تم  - الأساسي
لاختبار  (Two-sample t-test)مستقلتين  لعينتين مجتمعين
ختلاف في مشكلات الواجـب المـترلي بـين    لامدى ا

. التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم والتلاميـذ العـاديين   
وسط الحسابي والانحـراف  تالم) ٤(ويوضح الجدول رقم 

 أوليـاء أمـور   ،المعياري لإجابات أفراد عينة الدراسة
التلاميـذ   وأولياء أمـور التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

  .تالعاديين بالإضافة إلى نتائج اختبار 
  

  
نتائج اختبار الفرق بين متوسطين لاختبار مدى وجود الاختلافات بين حدوث مشكلات الواجب المترلي بين التلاميذ ذوي ). ٤(الجدول رقم 

  اديينصعوبات التعلم والتلاميذ الع

  العبارة  م

  التلاميذ ذوي 
 صعوبات تعلم 

  التلاميذ 
 العاديون

  ) ت(نتائج اختبار
  للفرق بين متوسطين

المتوسط الحسابي
ف المعياري  

الانحرا
المتوسط الحسابي  
ف المعياري  

الانحرا
  

ت
قيمة 

  

مستوى المعنوية
  

١ 
كتب (يفشل في أن يحضر إلى البيت الواجب والمواد الضرورية 

 )الخ...أوراق،دراسية، 
٠,٠٠ ١٨,٧٦ ٠,٦٧ ٠,٤٢  ٠,٩١ ١,١٥ 

 ٠,٠٠ ١٩,٧٤ ٠,٧١ ٠,٤٨ ٠,٨٦ ١,٢٥ لا يعرف بالضبط ما هو الواجب المترلي الذي تم تحديده ٢

 ٠,٠٠ ١٦,٠٠ ٠,٨١ ٠,٥٧ ٠,٩٨ ١,٢٨ ينكر أن لديه واجباً مترلياً ٣
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  العبارة  م

  التلاميذ ذوي 
 صعوبات تعلم 

  التلاميذ 
 العاديون

  ) ت(نتائج اختبار
  للفرق بين متوسطين

المتوسط الحسابي
ف المعياري  

الانحرا
المتوسط الحسابي  
ف المعياري  

الانحرا
  

ت
قيمة 

  

مستوى المعنوية
  

 ٠,٠٠ ١٨,٣٨ ٠,٧٣ ٠,٤٥ ٠,٩٢ ١,٢٠ يرفض أن يحل الواجب المترلي ٤

 ٠,٠٠ ١٤,٦٦ ٠,٨١ ٠,٧٦ ٠,٩٤ ١,٤٠ يئن ويشتكي من الواجب المترلي ٥

 ٠,٠٠ ١٥,٣٩ ٠,٩٣ ١,١٥ ٠,٩٣ ١,٨٨ يجب تذكيره كي يجلس ويبدأ حل الواجب المترلي ٦

 ٠,٠٠ ١٧,٢٥ ٠,٨٤ ٠,٨٣ ٠,٩٢ ١,٦٠ يؤجل الواجب المترلي ٧

٨ 
  يحل الواجب المترلي بشكل غير مرضٍ ما لم يتواجد

 ةشخص في الغرف 
٠,٠٠ ٢١,٧٩ ٠,٨٨ ٠,٧٣ ٠,٩٢ ١,٧٢ 

 ٠,٠٠ ٢٠,٥٨ ٠,٨٤ ٠,٧٩ ٠,٩٢ ١,٧١ يحل الواجب المترلي بشكل غير مرضٍ ما لم يساعده شخص آخر ٩

 ٠,٠٠ ١٨,٧٥ ٠,٨٩ ٠,٩٥ ٠,٩٤ ١,٨٣ يسرح أو يلعب بالأشياء أثناء جلوسه لحل الواجب المترلي ١٠

١١ 
أو نشاطات ) كالأصوات المزعجة(يتشتت بسهولة بالضوضاء 
 الآخرين عند حل الواجب

٠,٠٠ ١٦,٩٣ ٠,٩٤ ١,٠٨ ٠,٩٤ ١,٨٩ 

 ٠,٠٠ ١٩,٩٢ ٠,٧٨ ٠,٦٠ ٠,٩٤ ١,٤٦ يحبط بسهولة عند حل الواجب ١٢

 ٠,٠٠ ٢١,١٣ ٠,٧٦ ٠,٥٤ ٠,٩٥ ١,٤٤ يفشل في إكمال الواجب المترلي ١٣

 ٠,٠٠ ٢٠,٣٤ ٠,٨٧ ٠,٨٦ ٠,٨٩ ١,٧٨ يحتاج وقتاً طويلاً لحل الواجب المترلي ١٤

١٥ 
يرد بشكل غير مناسب عندما يطلب منه الأب أو الأم تصحيح 

 الواجب المترلي
٠,٠٠ ١٦,٢٤ ٠,٧٨ ٠,٥٤ ٠,٩٧ ١,٢٤ 

١٦ 
يحل الواجب المترلي بشكل غير منظم، وغالباً ما تكون ورقة 

 الواجب غير نظيفة
٠,٠٠ ١٩,٧٧ ٠,٨٢ ٠,٥٧ ٠,٩٢ ١,٤٣ 

 ٠,٠٠ ١٥,٧٤ ٠,٨٢ ٠,٧٨ ٠,٩٢ ١,٤٧ ه يقع في الأخطاءيحل الواجب المترلي بشكل سريع مما يجعل ١٧

١٨ 
يظهر استياءه من العمل حتى عندما يحل الواجب المترلي بشكل 

 جيد
٠,٠٠ ١٥,١٢ ٠,٨٠ ٠,٦٤ ٠,٩٥ ١,٣٠ 
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  العبارة  م

  التلاميذ ذوي 
 صعوبات تعلم 

  التلاميذ 
 العاديون

  ) ت(نتائج اختبار
  للفرق بين متوسطين

المتوسط الحسابي
ف المعياري  

الانحرا
المتوسط الحسابي  
ف المعياري  

الانحرا
  

ت
قيمة 

  

مستوى المعنوية
  

 ٠,٠٠ ١٥,٦٨ ٠,٧٤ ٠,٤٦ ٠,٩٧ ١,١٣ ينسى أن يعيد الواجب المترلي إلى الصف ١٩

 ٠,٠٠ ١٣,٥٧ ٠,٦٣ ٠,٢٧ ٠,٩٣ ٠,٧٩ صفيتعمد عدم إحضار الواجب المترلي إلى ال ٢٠

 ٠,٠٠ ٢٦,٢٣ ٠,٥٦ ٠,٦٧ ٠,٦١ ١,٤٥ جميع العبارات 

  
وسط الحسابي للعبارات التي تتوضح النتائج أن قيم الم

تقيس معدلات حدوث مشـكلات الواجـب المـترلي    
للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم أكبر من القيم المنـاظرة  

 ـ. للطلاب العاديين ار الفـرق بـين   وتظهر نتائج اختب
أو % ١متوسطين أن قيم مستوى المعنوية أقـل مـن   

لجميع العبارات، مما يشـير إلى أن معـدلات   ) ٠,٠١(
حدوث مشكلات الواجب المترلي لدى التلاميذ الـذين  
لديهم صعوبات تعلم أكبر من معدلات حدوثها لـدى  

ويستشف من النتائج أن الفجوة كبيرة . التلاميذ العاديين
ميـذ  تلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم والتلا  جداً بين ال

  :الآتيةالعاديين في المشكلات 
− يحل الواجب المترلي بشكل غير متواجدما لم ي ضٍر 

 .شخص في الغرفة

 .يحتاج وقتاً طويلاً لحل الواجب المترلي −

− يحل الواجب المترلي بشكل غير مما لم يساعده  ضٍر

 .شخص آخر

  .يفشل في إكمال الواجب المترلي −
  

  

 هل تختلف مشكلات الواجبات المترلية: نيلسؤال الثاا
الأمور لأولياء بين التلاميذ بحسب المتغيرات الشخصية 

 ،والوضع المادي ،والحالة الاجتماعية ،والعمر ،النوع(
  ؟)والمستوى الدراسي

  :مشكلات الواجب المترلي وفقاً لولي الأمر -
للتعرف على مدى اختلاف مشـكلات الواجـب   

تحليل تم إجراء التلاميذ باختلاف ولي الأمر دى المترلي ل
ــاين الأحــادي  . (One-way Analysis of Variance)التب
نتائج تحليل التباين لاختبـار  ) ٥(ويوضح الجدول رقم 

مدى وجود اختلاف في مشكلات الواجب المترلي وفقاً 
ويتضح من النتائج أن هناك اختلافاً جوهرياً . لولي الأمر

مشكلات الواجب المترلي باختلاف  في مستوى حدوث
%). ١(وذلك عند مستوى معنويـة   ،ولي أمر التلميذ
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ويتضح من الجدول أن مشكلات الواجب المترلي تحدث 
هم غـير  أولياء أمـور بصورة أكبر لدى التلاميذ الذين 
 ،هم أمهامأولياء أمورالأب والأم، يليهم التلاميذ الذين 

ولتحديـد  . همؤهم آباأمورأولياء وأخيراً التلاميذ الذين 
لبعدية امواقع الاختلافات، تم استخدام اختبار المقارنات 

 (Scheffe Post Hoc multiple comparison test)لشـفيه  

والذي يوضح أن هناك فروقا دالة إحصائياً في حـدوث  
أوليـاء  مشكلات الواجب المترلي بين التلاميذ الـذين  

هم أولياء أمورين وكل من التلاميذ الذ ،همؤهم آباأمور
وغير آبائهم أو أمهام وذلك عند مسـتوى   ،أمهام
 ). ٦(كما يوضح الجدول %) ٥(معنوية 

  

  
 مدى وجود اختلاف في مشكلات الواجب المترلي وفقاً لولي الأمر لاختبارنتائج تحليل التباين . )٥(رقم دول الج

  عدد المستجيبين ولي الأمر
وسط تالم

 الحسابي

الانحراف 
 عياريالم

  قيمة
 ف

  مستوى
  المعنوية

 ٠,٧٠ ٠,٩١ ١١٢٦ الأب

٠,٠٠٠ ٩,٨٧٨ 
 ٠,٦٦ ١,٠٥ ٤١٢  الأم

 ٠,٧٠ ١,١٥ ١٠٦ غيرهما

 ٠,٦٩ ٠,٩٦ ١٦٤٤ اموع

 
 الأمور لأولياءللمقارنات المتعددة لتحليل تباين مشكلات الواجب المترلي وفقاً  البعدينتائج اختبار شفيه . )٦( رقم دولالج

 غيرهما الأم الأب  الحسابي المتوسط  ولي الأمر

   - ٠,٩١ الأب

  - * ١,٠٥ الأم

 - ns * ١,١٥ غيرهما

  %)٥(غير دال إحصائياً عند مستوى معنوية  ns ؛ %) ٥(اختلاف دال إحصائياً عند مستوى معنوية  *

  
  :مشكلات الواجب المترلي وفقاً لعمر ولي الأمر-

تحليل التباين لاختبار  نتائج) ٧(يوضح الجدول رقم 
مدى وجود اختلاف في حدوث مشكلات الواجـب  

ويتضح من النتائج أن هناك  .المترلي وفقاً لعمر ولي الأمر

دلالة إحصائية في مستوى حدوث مشكلات  ااختلافاً ذ
وذلـك   ،الواجب المترلي باختلاف عمر ولي أمر التلميذ

ويتضح من الجـدول أن  %). ١(عند مستوى معنوية 
كلات الواجب المترلي تحدث بصورة أكـبر لـدى   مش

وتوضـح  . هم صغار في السنأولياء أمورالتلاميذ الذين 
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ضة بالجدول روالمعالبعدية لشفيه نتائج اختبار المقارنات 
دلالة إحصائية في مستوى  اأن هناك اختلافاً ذ) ٨(رقم 

حدوث مشكلات الواجب المترلي بين التلاميذ الـذين  

 ٣٠-٢١(هم تقع في الفئة العمريـة  رولياء أموعمار أأ
وذلـك عنـد    ،)سنة ٥٠-٤١(العمرية والفئة  ،)سنة

 %). ٥(مستوى معنوية 

  
  نتائج تحليل التباين لاختبار مدى وجود اختلاف في حدوث مشكلات الواجب المترلي وفقاً لعمر ولي الأمر. )٧( رقم دولالج

 

  المعنوية مستوى ف قيمة المعياريالانحراف  الحسابي المتوسط  عدد المستجيبين العمر

 ٠,٧٠ ١,٢١ ٢٠ سنة فأقل ٢٠

٠,٠١ ٣,٣١٣ 

٠,٦٨ ١,١٢ ١٢١ ٣٠ - ٢١ 

٠,٦٦ ٠,٩٧ ٦٣٦ ٤٠ - ٣١ 

٠,٦٩ ٠,٩١ ٥٣٢ ٥٠ - ٤١ 

 ٠,٧٣ ٠,٩٢ ٢٣٦  ٥٠أكبر من 

 ٠,٦٩ ٠,٩٦ ١٥٤٥ اموع
 

  

 عددة لتحليل تباين حدوث مشكلات الواجب المترلي وفقاً لعمر ولي الأمرللمقارنات المت البعدينتائج اختبار شفيه ). ٨(رقم  دولالج

 العمر
 المتوسط 

 الحسابي

  سنة ٢٠
 فأقل

٥٠ -  ٤١ ٤٠ -  ٣١ ٣٠ -  ٢١ 
 ٥٠أكبر من 
 سنة

     - ١,٢١ سنة فأقل ٢٠
١,١٢ ٣٠ - ٢١ ns -    
٠,٩٧ ٤٠ - ٣١ ns ns -   
٠,٩١ ٥٠ - ٤١ ns * ns   -  

 - ns ns ns ns ٠,٩٢ سنة ٥٠أكبر من 

  %)٥(غير دال إحصائياً عند مستوى معنوية  ns ،%) ٥(اختلاف دال إحصائياً عند مستوى معنوية  *

  
مشكلات الواجب المترلي وفقاً للحالة الاجتماعية  -

  :لولي الأمر
نتائج تحليل التباين لاختبار ) ٩(يوضح الجدول رقم 

وفقاً مدى وجود اختلاف في مشكلات الواجب المترلي 

ويتضح من النتـائج أن  . للحالة الاجتماعية لولي الأمر
دلالة إحصائية في مسـتوى حـدوث    اهناك اختلافاً ذ

مشكلات الواجب المترلي باختلاف الحالة الاجتماعيـة  
%). ١(وذلك عند مستوى معنويـة   ،لولي أمر التلميذ
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ويتضح من الجدول أن مشكلات الواجب المترلي تحدث 
هم مطلقين أولياء أمورالتلاميذ الذين بصورة أكبر لدى 

في ضـة  روالمعوتوضح نتائج اختبار المقارنات . وأرامل
دلالة إحصـائية   اذ اختلافًاأن هناك ) ١٠(الجدول رقم 

في مستوى حدوث مشكلات الواجـب المـترلي بـين    
ن والتلاميذ الذين وهم متزوجأولياء أمورالتلاميذ الذين 

ند مسـتوى معنويـة   وذلك ع ،نوهم مطلقأولياء أمور
)٥ .(% 

  
 لولي الأمر الاجتماعيةمدى وجود اختلاف في حدوث مشكلات الواجب المترلي وفقاً للحالة  لاختبارنتائج تحليل التباين . )٩( رقم دولالج

 

  الحالة
  الاجتماعية

  عدد
  المستجيبين

  المتوسط
 الانحراف المعياري الحسابي

  قيمة
 ف

  مستوى
  المعنوية

 ٠,٦٩ ٠,٩٤ ١٥٣٢ متزوج

٠,٠٠٠  ٩,٥٧٣ 
 ٠,٧٥ ١,٣٢ ٤٩ مطلق

 ٠,٦٣ ١,٢٣ ٣١ أرمل

 ٠,٦٩ ٠,٩٦ ١٦١٢ اموع

  

 للمقارنات المتعددة لتحليل تباين مشكلات الواجب المترلي وفقاً للحالة الاجتماعية لولي الأمر البعدينتائج اختبار شفيه . )١٠( رقم دولالج

 أرمل مطلق زوجمت  الحسابي المتوسط الحالة الاجتماعية

   - ٠,٩٤ متزوج

  - *  ١,٣٢ مطلق

 -  ns ns ١,٢٣ أرمل

  %)٥(غير دال إحصائياً عند مستوى معنوية  ns؛ %) ٥(اختلاف دال إحصائياً عند مستوى معنوية  *

  
  
مشكلات الواجب المترلي وفقاً للوضع المادي لولي  -

  :الأمر
تبار نتائج تحليل التباين لاخ) ١١(يوضح الجدول رقم 

مدى وجود اختلاف في مشكلات الواجب المترلي وفقـاً  
ويتضح من النتـائج أن هنـاك   . للوضع المادي لولي الأمر

دلالة إحصائية في مستوى حدوث مشـكلات  ا اختلافاً ذ
 ،الواجب المترلي باختلاف الوضع المادي لولي أمر التلميـذ 

ويتضح من الجدول أن %). ١(وذلك عند مستوى معنوية 
الواجب المترلي تحدث بصورة أكبر لدى التلاميذ  مشكلات

  . هم ذوي دخل منخفض ومتوسطأولياء أمورالذين 
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أن  )١٢(في الجدول  ويتبين من نتائج اختبار المقارنات
دلالة إحصـائية في مسـتوى حـدوث     اذ اختلافًاهناك 

هم أولياء أمورمشكلات الواجب المترلي بين التلاميذ الذين 

هم أولياء أمورل من التلاميذ الذين وك ،دخل منخفض وذو
وذلك عند مستوى معنويـة   ،دخل متوسط أو عال وذو
)٥ .(%  

  
  

  مدى وجود اختلاف في مشكلات الواجب المترلي وفقاً للوضع المادي لولي الأمر لاختبارنتائج تحليل التباين . )١١(دول الج
 

  المعنوية مستوى ف  قيمة لمعياريالانحراف ا الحسابي المتوسط  عدد المستجيبين المادي الوضع

 ٠,٧٨ ١,٣٧ ١٤٢ منخفض

٠,٠٠ ٢٨,٩٥ 
 ٠,٦٧ ٠,٩٤ ١٣١٥ متوسط

 ٠,٦٦ ٠,٨٤ ١٧٨ مرتفع

 ٠,٦٩ ٠,٩٦ ١٦٣٥  اموع

  
   الأمرللمقارنات المتعددة لتحليل تباين مشكلات الواجب المترلي وفقاً للوضع المادي لولي البعدينتائج اختبار شفيه . )١٢( رقم دولالج

 

  مرتفع  متوسط منخفض الحسابي المتوسط الوضع المادي

     - ١,٣٧ منخفض
    - * ٠,٩٤ متوسط
  -  ns * ٠,٨٤ مرتفع

  %)٥(غير دال إحصائياً عند مستوى معنوية  ns؛ %) ٥(اختلاف دال إحصائياً عند مستوى معنوية  *

  
  
مشكلات الواجب المترلي وفقاً للمستوى التعليمي  -

  :رلولي الأم
لفرق بين ا اختبارنتائج ) ١٣(يوضح الجدول رقم 

مجتمعين لاختبار مدى وجـود اخـتلاف في    متوسطي
مشكلات الواجب المترلي وفقاً للمستوى التعليمي لولي 

دلالـة   اويتضح من النتائج أن هناك اختلافـاً ذ . الأمر
إحصائية في مستوى حدوث مشكلات الواجب المترلي 

تعليم ثانوي فما  وهم ذواء أمورأوليبين التلاميذ الذين 
هم مستوى تعلـيمهم  أولياء أموروالتلاميذ الذين  ،دون

  %). ١(وذلك عند مستوى معنوية  ،وما فوق جامعي
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ويتضح من الجدول أن مشكلات الواجب المـترلي  
هم أولياء أمـور تحدث بصورة أكبر لدى التلاميذ الذين 

  .تعليم ثانوي وما دون وذو

  
نتائج اختبار الفرق بين متوسطين لاختبار مدى وجود اختلافات في مشكلات الواجب المترلي وفقاً للمستوى . )١٣( رقم دولالج

  التعليمي لولي الأمر
  

  المعنوية مستوى ت قيمة الانحراف المعياري الحسابي المتوسط  عدد المستجيبين المستوى الدراسي

 ٠,٧١ ١,٠١ ٩٠٥ ثانوي فما دون
  

٣,٦٤٤  
  

 ٠,٦٥ ٠,٨٨ ٦٧٨ ي فما فوقجامع ٠,٠٠٠

 ٠,٦٩ ٠,٩٥ ١٥٨٣  اموع
  

  
هل تختلف مشكلات الواجبات المترلية  :ثالثالسؤال ال

العمر ( بين التلاميذ بحسب المتغيرات الشخصية للتلميذ
 ،)سبق له الرسوب(والصف الدراسي والحالة الدراسية 

  ؟)بشكل مستمر الأدويةوتناول  ،والحالة الصحية

  :ت الواجب المترلي وفقاً لعمر التلميذمشكلا -
نتائج تحليـل التبـاين   ) ١٤(يوضح الجدول رقم 

لاختبار مدى وجود اختلاف في حـدوث مشـكلات   
ويتضح من النتائج أنه . الواجب المترلي وفقاً لعمر التلميذ

لا يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائية في مستوى حدوث 
وذلك  ،لميذمشكلات الواجب المترلي باختلاف عمر الت

  %). ٥(عند مستوى معنوية 
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  مدى وجود اختلاف في مشكلات الواجب المترلي وفقاً لعمر التلميذ لاختبارنتائج تحليل التباين . )١٤( رقم دولالج
  

  المعنوية مستوى ف   قيمة المعياري الانحراف الحسابي المتوسط  عدد المستجيبين عمر التلميذ

 ٠,٦٥ ٠,٩٩ ١٠٣ سنوات ٧ - ٦

٠,٠٥٥  ٢,٥٣٣ 

 ٠,٦٨ ١,٠١ ٦٠٤ سنوات ٩ – ٨

 ٠,٧٠ ٠,٩٤ ٦٢٣ سنة ١١ – ١٠

 ٠,٧٠ ٠,٨٩ ٣٠٩ سنة فأكبر ١٢

 ٠,٦٩ ٠,٩٦ ١٦٣٩  اموع

  
 ،مشكلات الواجب المترلي وفقاً لمتغيرات الصف -

  :والحالة الصحية للتلميذ ،التعليمي والمستوى
بين  لفرقا اختبارنتائج ) ١٥(يوضح الجدول رقم 

مجتمعين لاختبار مدى وجـود اخـتلاف في    متوسطي
والحالة  ،مشكلات الواجب المترلي وفقاً لمتغيرات الصف

ويتضح من  .وتناول الأدوية ،والحالة الصحية ،الدراسية
دلالة إحصائية في مسـتوى   االنتائج أن هناك اختلافاً ذ

 ،حدوث مشكلات الواجب المترلي وفقاً لمتغيرات الصف
وذلك عند  ،وتناول العلاج ،والحالة الصحية ،والرسوب

ويتضح من النتائج أن مشكلات %). ١(مستوى معنوية 
الواجب المترلي تحدث بصورة أكبر لدى تلاميذ المراحل 

، أعادوا السنة الدراسيةالأولية، والتلاميذ الذين سبق أن 
والتلاميذ الذين  ،والتلاميذ الذين لديهم مشكلات صحية

 . اتيتناولون علاج

  

نتائج اختبار الفرق بين متوسطين لاختبار مدى وجود اختلافات في مستوى مشكلات الواجب المترلي وفقاً لمتغيرات . )١٥( رقم دولالج
  وتناول الأدوية ،والحالة الصحية ،ومستوى التلميذ ،الصف

  

 عنويةالم  مستوى ت  قيمة المعياري الانحراف الحسابي المتوسط عدد المستجيبين المتغير

                :الصف

 ٠,٦٩ ١,٠٥ ٧٧٣ الصفوف الأولية

 ٠,٦٧ ٠,٨٨ ٨٣١ الصفوف العليا ٠,٠٠٠ ٤,٩٥٨

 ٠,٦٩ ٠,٩٦ ١٦٠٤ اموع

                :مستوى التلميذ

 ٠,٠٠٠ ١٨,٥٦٥ ٠,٦٤ ١,٥١ ٣٥٣ سبق أن رسب ،نعم
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 عنويةالم  مستوى ت  قيمة المعياري الانحراف الحسابي المتوسط عدد المستجيبين المتغير

 ٠,٦٢ ٠,٨١ ١٢٩٧ لم يرسب ،لا

 ٠,٦٩ ٠,٩٦ ١٦٥٠ اموع

                :الصحيةالحالة 

 ٠,٧٤ ١,٣٤ ١٥٢ لديه مشكلات صحية ،نعم

 ٠,٦٧ ٠,٩٢ ١٤٩٣ ليس لديه مشكلات صحية ٠,٠٠٠ ٧,٢٠٨

 ٠,٦٩ ٠,٩٦ ١٦٤٥ اموع

                :تناول العلاج

 ٠,٧٣ ١,٣٠ ٩٣ يتناول علاج بشكل مستمر ،نعم

 ٠,٦٨ ٠,٩٤ ١٥٤٤ لا يتناول أدوية ٠,٠٠٠ ٤,٨٨١

 ٠,٦٩ ٠,٩٦ ١٦٣٧ اموع
  

  مناقشة النتائج 
اهتمت هذه الدراسة بالتعرف على المشكلات التي 
 يواجهها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم وأقرام العـاديون 

بالإضافة إلى معرفة أثـر بعـض     ،والمقارنة فيما بينهما
المتغيرات لدى كل من أولياء الأمور والتلاميـذ علـى   

وقد أشارت النتـائج  . ليةحدوث مشكلات الواجبات المتر
مشـكلات   التي توصلت إليها الدراسة الحالية إلى أن أكثر

 حدوثا لدى جميع التلاميذ ذوي صـعوبات الواجب المترلي 
  :التالية التعلم وأقرام العاديين تمثلت في المشكلات

 .يجب تذكيره كي يجلس ويبدأ حل الواجب المترلي −

أو ) زعجةكالأصوات الم(يتشتت بسهولة بالضوضاء  −
 .نشاطات الآخرين عند حل الواجب

أو يلعب بالأشياء أثناء جلوسـه لحـل    يشرد ذهنه −

 .الواجب المترلي

 .يحتاج وقتاً طويلاً لحل الواجب المترلي −

− يحل الواجب المترلي بشكل غير مما لم يساعده  ضٍر
 .شخص آخر

 .يؤجل الواجب المترلي −

− يحل الواجب المترلي بشكل غير ميتواجـد ما لم  ضٍر 
 .شخص في الغرفة

يحل الواجب المترلي بشكل سريع مما يجعله يقـع في   −
 .الأخطاء

مما يشير إلى أن حدوث مشكلات الواجب المـترلي  
قد تكون أمراً حتمياً لدى معظم التلاميـذ في المرحلـة   
الابتدائية، ولكن بصوره متفاوتة ومختلفـة في تكـرار   

في أن  كما أشارت إلى ذلك بعض الدراسات ،حدوثها
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الكثير من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم أو الـذين لا  
يوجد لديهم صعوبات تعلم يواجهـون مشـكلات في   

ــترلي    ــب الم ــة الواج  & ,Bryan, Nelson(تأدي

Mathur,1995 .( وقد فسرت مشكلات الواجبات المترلية
بأسباب عديدة تتراوح من ضعف الدافعية والحـافز إلى  

و الواجبات المترلية لـدى  انخفاض مستوى الاتجاهات نح
 Cooper, Lindsay, Nye, & Greathouse, 1998) (التلاميذ 

وتتفق نتيجة الدراسة الحالية مـع دراسـة بولـواي    . 
  ).Polloway, Epstein, & Foley, 1992(وابستين وفولي 

مشـكلات   أيضاً توصلت الدراسة الحاليـة إلى أن 
صـعوبات   ذووالتلاميـذ   التي يواجهها الواجب المترلي

التلاميـذ   وبشكل جوهري مـا يواجهـه   تفوقتعلم ال
 في جميع بنود قائمة فحص المشكلات، كمـا  العاديين

أوضحت النتائج أيضاً أن أصعب مشكلات الواجبـات  
مقارنـة   صعوبات التعلم والتلاميذ ذو المترلية التي تواجه

وبشكل أوجد فجوة كـبيرة بـين    ،التلاميذ العاديينب
  :ةالآتيالمشكلات  ل فياموعتين، تمث

− يحل الواجب المترلي بشكل غير متواجـد ما لم ي ضٍر 
 .شخص في الغرفة

 .يحتاج وقتاً طويلاً لحل الواجب المترلي −

− يحل الواجب المترلي بشكل غير مما لم يساعده  ضٍر
 .شخص آخر

 .يفشل في إكمال الواجب المترلي −

 ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى الخصائص العديدة

لدى التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم الـتي تتضـح في    
تفاعلها السلبي مع الكثير من العوامـل ذات الارتبـاط   

، فهـؤلاء التلاميـذ   )Patton, 1994(بالواجبات المترلية 
يعانون من العديد من المشـكلات سـواء في اـال    

فالأداء الأكـاديمي لـدى   . غير الأكاديمي وأالأكاديمي 
خفض وبشكل واضح عـن أقـرام   هؤلاء التلاميذ ين

العاديين، بالإضافة إلى المشكلات المتنوعة الأخرى غـير  
الأكاديمية التي تواجهها هذه الفئة من التلاميذ، والـتي  
تظهر على سبيل المثال لا الحصـر في كثـرة النسـيان    
والتشتت الذهني وعدم التنظيم والنظرة السلبية نحو التعلم 

ؤلاء التلاميـذ مـتعلمين   ككل، الأمر الذي جعل من ه
، يفتقــرون إلى اســتخدام )غــير نشــطين(ســلبيين 

الاستراتيجيات أو أم لا يستخدموا بطريقة مناسبة في 
أداء واجبام المترلية أسوة بأقرام من التلاميذ العاديين، 
الذين يمتلكون هذه الخاصية، ويوظفوـا بفاعليـه في   

  .إكمال واجبام المدرسية
أيضاً أن تعزى هذه النتيجة إلى المعلمين كما يمكن 

أنفسهم، وذلك من خـلال تكليـف التلاميـذ ذوي    
صعوبات التعلم بواجبات صعبة جـداً، أو تسـتهلك   
أوقات طويلة، أو عدم التأكد من فهم وتسجيل التلاميذ 

).  Bryan, Burstein,2004(للواجبات بشكل مناسـب  
) Salend & Schliff,1989(فقد وجد ساليند وسـكليف  

من معلمي التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم   % ٨٠أن 
يكلفون تلاميذهم بالواجبات المترليـة بشـكل دوري،   
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منهم هم من يربطون بـين مهـارات    ولكن قلة فقط 
التلاميذ وهذه الواجبات، ويقدمون تغذيـة راجعـة،   

  . ويكافئون على هذه الواجبات
 وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع ما توصـلت إليـه  

 (Epstein & Polloway,1993)  ابستين وبولووايدراسة 
والتي أوضحت أن التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم    
يواجهون مشكلات وصعوبات في تأديـة الواجبـات   

أيضاً . المترلية على نحو يفوق ما يواجهه أقرام العاديون
 ,Polloway) &(تتفق مع دراسة بولواي وفولي وابستين 

Epstein, Foley, 1992   التي توصلوا من خلالهـا إلى أن
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يواجهـون مشـكلات   

. جوهرية في الواجبات المترلية مقارنة بأقرام العـاديين 
سوديرلوند وبورسوك كما تتفق أيضاً مع نتيجة دراسة 

(Soderlund & Bursuck, 1995)  أشارت نتائجهـا والتي 
التلاميـذ ذوي   مشكلات الواجب المترلي لـدى  إلى أن

 وواضح يفوق وبشكل كبير الاحتياجات التربوية الخاصة
  .العاديين وفي جميع بنود الأداة أقراممشكلاته لدى 

اخـتلاف   أيضاً وجود وأوضحت نتائج الدراسة الحالية
لدى في مستوى حدوث مشكلات الواجب المترلي  كبير

 ،الأمـور لأوليـاء  بحسب المتغيرات الشخصية  التلاميذ
 ،والحالة الاجتماعية ،والعمر ولي الأمر، نوع لمتمثلة فيوا

، وذلك على النحو والمستوى الدراسي ،والوضع المادي
  :تيالآ

ذي دلالـة  اختلاف  وجود أظهرت نتائج الدراسة

 في مستوى حدوث مشكلات الواجب المترلي إحصائية
مشكلات الواجب المـترلي  ف ،باختلاف ولي أمر التلميذ

هم أولياء أمـور التلاميذ الذين لدى  أقلتحدث بصورة 
 إلى أن لشـفيه  البعديهاختبار المقارنات  يشيرو ،همؤآبا

ا دالة إحصائياً في حدوث مشكلات الواجب هناك فروقً
وكـل   ،همؤهم آباأولياء أمورالمترلي بين التلاميذ الذين 

التلاميـذ  و ،هم أمهـام أولياء أمورمن التلاميذ الذين 
كما يوضح  ،غير آبائهم أو أمهامم الذين أولياء أموره

ويلاحظ أن مشكلات الواجب . )٥(رقم الجدول ذلك 
أوليـاء  أكبر لدى التلاميذ الـذين  المترلي تحدث بصورة 

أوليـاء  يليهم التلاميذ الذين ، الأم وأهم غير الأب أمور
، بينما تقل لدى التلاميذ الذين أوليـاء  هم أمهامأمور

هذا متوقعا بالنسبة للتلاميذ  وقد يكون. أبائهمأمورهم 
الذكور في المرحلة الابتدائية؛ حيث يكون الأب المثـل  
الأعلى الذي يجب الاحتذاء به، والموجه صاحب المعرفة 
والخبرة الذي ينبغي الاستماع لإرشـاداته ونصـائحه   

ويؤكد ذلك ما أشار إليه جريف وجريف  .وتوجيهاته
)(Greif & Greif,2004 ك من التأثير على في أن الأب يمل

  . نتائج الأطفال ما يفوق تأثير الأم
 أما بالنسبة لتأثير متغير العمر لـدى ولي الأمـر في  

النتـائج   ، فتوضـح حدوث مشكلات الواجب المترلي
دلالة إحصائية في مستوى حدوث  ياختلاف ذ وجود

مشكلات الواجب المترلي بـاختلاف عمـر ولي أمـر    
جب المترلي بصورة مشكلات الواحيث تحدث  ؛التلميذ
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. اصـغر سـن  أهم أولياء أمورأكبر لدى التلاميذ الذين 
الجدول لشفيه في  البعدية نتائج اختبار المقارنات شيروت

دلالة إحصائية في مستوى  اأن هناك اختلافاً ذ) ٨(رقم 
حدوث مشكلات الواجب المترلي بين التلاميذ الـذين  

 ٣٠-٢١(هم تقع في الفئة العمريـة  أعمار أولياء أمور
ويلاحـظ أن   .)سـنة  ٥٠-٤١( العمرية والفئة) سنة

متوسطات حدوث مشكلات الواجب المترلي تـنخفض  
ويمكن تفسير  .لدى التلاميذ مع تقدم ولي الأمر في العمر

ذلك بأنه مع تقدم ولي الأمر في العمر تزداد خبراتـه في  
، كما ترتفع معلوماته في مناهجهم هموتعليمأبنائه تربية 

  . ة خاصة إذا كان لدية أكثر من طفلالدراسي
 أما من ناحية تأثير الحالة الاجتماعية لولي الأمر على

النتائج أن هناك اختلافاً  فتدل مشكلات الواجب المترلي
دلالة إحصائية في مستوى حدوث مشكلات الواجب  اذ

 .المترلي باختلاف الحالة الاجتماعية لولي أمـر التلميـذ  
 تحدث بصورة أكـبر لـدى   مشكلات الواجب المترليف

وتوضح . أرامل ن ووهم مطلقأولياء أمورالذين  التلاميذ
ضـة في  والمعرالبعديـة لشـفيه   نتائج اختبار المقارنات 

دلالة إحصـائية في   اذ اختلافاًأن هناك ) ١٠(الجدول رقم 
مشكلات الواجب المترلي بين التلاميـذ   مستوى حدوث

أوليـاء  ميذ الذين والتلا ،نوهم متزوجأولياء أمورالذين 
لنتيجة ل اًالنتيجة تأكيدوقد تكون هذه . نوهم مطلقأمور

بنوع ولي الأمر، وهو أن وجود الطفل في كنف  المتعلقة
والديه يشعره بالاستقرار والأمان الذي بـدون شـك   

ينعكس إيجابا على صحته النفسية، وتحصيله الدراسـي،  
  .وأدائه واجباته المترلية
ثير متغير المستوى المادي لولي الأمر أما فيما يتعلق بتأ

النتـائج أن   فتشير حدوث مشكلات الواجب المترليفي 
حـدوث   عـدل دلالة إحصـائية في م  اهناك اختلافاً ذ

المادي لولي  ستوىمشكلات الواجب المترلي باختلاف الم
مشكلات الواجـب  ، حيث يزداد حدوث أمر التلميذ

هم أولياء أمـور  المترلي بصورة أكبر لدى التلاميذ الذين
 ويتبين من نتائج اختبار المقارنات. دخل منخفض وذو

أن هناك ) ١٢(البعدية لشفيه الموضحة في الجدول رقم 
دلالة إحصائية في مستوى حدوث مشكلات  اذ اختلافًا

 وهم ذوأولياء أمـور الواجب المترلي بين التلاميذ الذين 
 همأولياء أمـور دخل منخفض وكل من التلاميذ الذين 

ويتبين مـن متوسـطات    .دخل متوسط أو عال وذو
لدى التلاميـذ أـا   المترلي حدوث مشكلات الواجب 

 .تتناقص مع ارتفاع المستوى المادي لـدى ولي الأمـر  
ويمكن تفسير ذلك بكثرة أعمال ومشاغل أولياء الأمور 
ذوي الدخل المنخفض مقارنة بذوي الدخل المتوسـط  

المنخفض قـد يقضـي   والمرتفع، فولي الأمر ذو الدخل 
معظم يومه خارج المترل لكسب قوته وقوت أسـرته،  
الأمر الذي قد يترتب عليه محدودية الوقـت المطلـوب   
للجلوس مع أبنائه لتشجيعهم، ومتابعة تحصيلهم وأدائهم 

كوبر وليندي  اليه ويؤكد ذلك ما أشار. واجبام المترلية
فـال  أن الأط من ،(Cooper, Linday & Nye, 2000) وني
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الذين يعيشون في كنف أسر منخفضة الدخل يحصـلون  
  .على دعم معنوي محدود

ومن حيث تأثير متغير المستوى التعليمي لولي الأمـر  
 ، فبينـت النتـائج  حدوث مشكلات الواجب المترليعلى 

دلالة إحصائية في مسـتوى حـدوث    اوجود اختلافاً ذ
هم أمورأولياء مشكلات الواجب المترلي بين التلاميذ الذين 

هم أولياء أموروالتلاميذ الذين  ،تعليم ثانوي فما دون وذو
مشـكلات   حيث تحـدث  ؛وما فوق جامعيتعليم  ذوو

أوليـاء  الواجب المترلي بصورة أكبر لدى التلاميذ الـذين  
وقد تبدو هذه النتيجة  .تعليم ثانوي وما دون وهم ذوأمور

منطقية في أحيان كثيرة بحكم تفـوق صـاحب المؤهـل    
معي معرفيا وقدرته على تقديم العون والتوجه بطريقـة  الجا

بالإضافة إلى إدراكه لأهمية التعليم وفوائده،  ،مفيدة لأبنائه
بعكس ولي الأمر ذي المؤهل الثانوي ومادون، والذي قـد  
يكون لمحدودية إلمامه بمواد أبنائه الدراسية دور في إخفاقهم، 

  .ات المترليةوارتفاع وتيرة المشكلات لديهم في الواجب
التلاميذ  لدىمشكلات الواجبات المترلية  أما من ناحية

والصـف الدراسـي   ،العمر( الشخصية مبحسب متغيرا، 
 ،والحالة الصحية ،]سبق له الرسوبهل [والحالة الدراسية 

، فأشارت النتائج إلى عـدم  )بشكل مستمر الأدويةوتناول 
 وجود اختلاف ذي دلالة إحصائية في مستوى حـدوث 

وذلـك   ،باختلاف عمر التلميذ مشكلات الواجب المترلي
 اختبـار نتائج بينت في حين  ،%)٥(عند مستوى معنوية 

مجتمعين لاختبار مدى وجود اختلاف  لفرق بين متوسطيا

والحالة  ،في مشكلات الواجب المترلي وفقاً لمتغيرات الصف
أن هنـاك   ،وتناول الأدويـة  ،والحالة الصحية ،الدراسية
دلالة إحصائية في مستوى حدوث مشـكلات   ااً ذاختلاف

 دراسـية الـة ال الحالواجب المترلي وفقاً لمتغيرات الصف و
تناول العـلاج وذلـك عنـد    استمرارية ووالحالة الصحية 
  %).١(مستوى معنوية 

ويتضح من النتائج أن مشكلات الواجب المترلي تحدث 
 الأول الصـف ( بصورة أكبر لدى تلاميذ المراحل الأولية

أعـادوا السـنة   ، والتلاميذ الذين سبق أن )والثاني والثالث
 ،، والتلاميذ الذين لـديهم مشـكلات صـحية   الدراسية

وقـد  . بشكل مستمر والتلاميذ الذين يتناولون علاجات
ت الأربـع مـن   تكون هذا النتيجة متوقعة لدى هذه الفئا

ئية بالنسبة للتلاميذ في المرحلة الابتدا: التلاميذ وذلك لما يأتي
الأولية فقد يكون لنقص الخبرة والمعرفة الدراسية مقارنـة  

في حـدوث   ردو  ،بالتلاميذ في المرحلة الابتدائية العليـاء 
بالإضافة إلى ذلك فأن التلاميذ  .مشكلات الواجب المترلي

الصــغار في الســن ليســو ذوي مهــارة في اســتخدام 
 سـنا  استراتيجيات ما وراء المعرفة مقارنة بالتلاميذ الأكبر

)1989 Ghatala, & (Pressley . أما من ناحية التلاميذ الذين
سبق أن أعادوا السنة الدراسية، والذين يحتمـل وجـود   

، ضعف دراسي لديهم ساهم في إعادم السنة الدراسـية 
فان هذا الضعف قد يمتد تأثيره إلى الواجبات المترلية مسببا 

شـكلات  أمـا التلاميـذ ذوو الم   .هذه المشكلات لديهم
الصحية أو الذين يتناولون الأدوية بشكل مسـتمر فقـد   
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يكون لتداخل وتأثير هذه المشكلات الصـحية في حيـاة   
هؤلاء التلاميذ دور في حدوث مشكلات الواجب المـترلي  

  .لديهم
  لخاتمة والتوصياتا

مشـكلات   هذه الدراسة حـدوث  نتائجأوضحت 
 ت تعلـم الواجب المترلي لدى التلاميذ الذين لديهم صعوبا

وأقرام العاديين على حد سواء، وإن كان حدوثها لـدى  
 لـدى التلاميـذ  ها من ثرأك التلميذ ذوي صعوبات التعلم

  .موعتينبين ا لفرق جلياا، حيث يبدو العاديين
كذلك بينت نتائج الدراسة أن مشكلات الواجـب  
المترلي تحدث لدى بعض التلاميذ أكثر من غيرهم، حيـث  

أوليـاء  التلاميذ الذين المشكلات لدى  يتكرر حدوث هذه
هم أولياء أمـور التلاميذ الذين و، الأمهم غير الأب أو أمور

 ـذوي من هم أولياء أموروالذين صغار في السن،  دخل ال
هم ذوي تعليم ثانوي ومـا  أولياء أمورالذين ونخفض، الم

بالإضافة إلى تكرار حدوث مشـكلات الواجـب   . دون
كذلك التلاميذ و وف الأولية،الصف في ميذالتلا المترلي لدى

أيضاً التلاميذ ذوو و الذين سبق أن أعادوا السنة الدراسية،
  .المشكلات الصحية

وقد تقود هذه المعطيات إلى ضرورة تفهم معلمـي  
الفصول العادية الذين يدرسون لهذه اموعـات مـن   

 ،التلاميذ وتحديدا التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم   
العديدة التي يواجههـا هـؤلاء    للصعوبات والمشكلات

التلاميذ في أداء واجبام المترلية والعمل على الحد مـن  

تكرار حدوثها، من خلال إشـراك أوليـاء الأمـور،    
السـماح   واستخدام التعديلات التربوية الملائمة، مثـل 

الإجابـة المناسـبة،    طريقـة ختيار لهؤلاء التلاميذ في ا
 ـ  لال اسـتخدام  وتشجيع التعاون بين التلاميذ مـن خ

م الواجبات المترلية عند يو تقيالأقران، تدريس  أسلوب
العمل على تأسيس روتين حول و ذاستلامها من التلامي
تقـديم تعليمـات   ، بالإضـافة إلى  الواجبات المترليـة 

مع التركيـز   الواجبات المترلية بشكل واضح وإرشادات
على الطلب من هؤلاء التلاميذ بالبدء في تأدية الواجب 
المترلي داخل الفصل الدراسي للتأكد أن هؤلاء التلاميذ 
على فهم وإدراك واستعداد لإكماله، والعمل بكل ما من 
شأنه أن يساهم في إكمال الواجبات المترليـة بـدون   

  .تعرضهم لمشكلاته
على النتائج التي توصلت إليها الدراسـة،  وتأسيساً 

  :يمكن تقديم التوصيات التالية
حثين في مشكلات الواجبات المترلية استفادة البا -١

قائمة فحـص  (لدى التلاميذ مستقبلا من أداة الدراسة 
  .لتمتعها بدرجة ثبات عالية) مشكلات الواجب المترلي

إجراء دراسات مماثلة وخاصة لدي التلميذات  -٢
  .ذوات صعوبات التعلم، وكذلك التلميذات العاديات

تلاميذ ذوي تنفيذ دورات توعوية لأولياء أمور ال -٣
صعوبات التعلم بغرض تعريفهم بالمشكلات التي تواجه 
أبناءهم في أدائهم الواجبات المترلية، وتعريفهم بأفضـل  

  .السبل للتعامل معها والحد من آثارها
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في بـرامج  وأهميتـها  الواجبات المترلية تضمين  -٤
  .والتربية الخاصة عداد معلمي التعليم العامإ

لمعلمي الفصول العاديـة  عقد دورات تدريبية  -٥
حول التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وخاصة في أساليب 
التدريس الملائمة والتعديلات التربوية المناسـبة لهـؤلاء   

  . التلاميذ
إجراء دراسة شاملة حول الواجبات المترلية على  -٦

مستوى المملكة العربية السعودية لجميع التلاميذ العاديين 
  .الخاصة بمختلف فئام بويةالتر و ذوي الاحتياجات

كل من معلم صعوبات التعلم  تتحديد مسؤوليا -٧
ومعلم الفصل العادي فيما يتعلق بموضـوع الواجبـات   
المترلية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بشكل واضح 

  .ودقيق
  

  عـالمراج
  : المراجع العربية: أولاً

: صعوبات الـتعلم ). ١٤٢٢( أبو نيان، إبراهيم سعد
: الريـاض . التدريس والاسـتراتيجيات المعرفيـة   طرق

  .أكاديمية التربية الخاصة
). ٣١/١٤٣٢( الإدارة العامة للتربية والتعليم بالرياض
إدارة : الرياض. البيانات الأولية لبرامج صعوبات التعلم

  .التربية والتعليم
القواعـد  ). ١٤٢٢( الأمانة العامة للتربيـة الخاصـة  

عاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة واللوائح التنظيمية لم

  .الأمانة العامة للتربية الخاصة: الرياض. المعارف
 ثر الواجبات المترليةأ). ١٤١٤( إبراهيمحافظ، عبداالله بن 

مقارنة ثـلاث  (على التحصيل الدراسي في مادة العلوم 
العلوم  ،زعبدالعزيمجلة جامعة الملك . استراتيجيات مختلفة

  .٢٢٤- ٢٠٧ ص ، ٧التربوية،م 
تصـورات معلمـي   ). ٢٠٠٩( العمري، خالد محمد

نحـو   الأولىتلامذة الصـفوف الثلاثـة    أموروأولياء 
ص   ،)٢+١(٢٥مجلة جامعة دمشق، . الواجبات البيتية

٥١٠-٤٦٧. 

مسيرة التربية الخاصة ). ١٩٩٩( الموسى، ناصر بن علي
بوزارة المعارف في ظلال الذكرى المئوية لتأسيس المملكة 

  .وزارة العارف: الرياض .عربية السعوديةال
ر، السرطاوي، زيـدان، العبـدالجبار،   ناص ،الموسى

). ١٤٢٨(عبدالعزيز، البتال، زيد، والحسين، عبداالله 
الدراسة الوطنية لتقييم تجربة المملكة العربية السعودية في 
مجال دمج التلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة في 

: المملكة العربية السعودية ، الرياض. عاممدارس التعليم ال
  .وزارة التربية والتعليم 
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Abstract. The purpose of this study was to determine the homework problems among students with learning 
disabilities as compared to their nondisabled peers. The sample of the study was drawn from all the elementary 
schools that had learning disabilities programs in Riyadh city. Completed surveys were returned on a total of 616 
(83.24%) students with learning disabilities and 1035 (69.93%) students who were not disabled. Results 
indicated that students in general had homework problem, however students with learning disabilities experience 
more homework problems in all items than those of their nondisabled peers. This is reflected in their 
significantly higher rating than those of their nondisabled peers on all items. Results also indicated that all 
variables of parents and four variables of students were significantly affected homework problems. 
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