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الكلمات الانجليزية للتلاميذ  هدف هذه الدراسة إلى تقييم فاعلية استخدام إستراتيجية الكلمة المفتاحية في تدريست: الملخص

صعوبات التلاميذ ذوي  يمثلون جميع ،تلميذاً  )٢٠(وتكونت عينة الدراسة من . ذوي صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة
 ةكلم )٢٤(وقد تم تدريس  .مدينة الرياضفي بمجمع الملك سعود التعليمي للبنين  متوسطال ول والثانيالأ ينالصففي التعلم 

كلمة  )١٢( الأول الأسبوع تيتعلم التلاميذ في فتر حيث  ،خلال أسبوعينانجليزية ومعانيها العربية بإستراتيجيتين مختلفتين 
المجموعة التجريبية و التلاميذ في تيجية الكلمة المفتاحية مع وقد استخدمت إسترا. الثاني الأسبوع تيومثلها في فتر 

اختبارين و جري بالإضافة للاختبار القبلي والبعدي أكما . المجموعة الضابطة الممارسة المتكررة مع التلاميذ فيإستراتيجية 
من المجموعة التجريبية أعلى  درجات التلاميذ فيأن متوسط النتائج  تبين منو . اختبار مؤجل بعد مرور ثلاثة أيامين فوري

وأن الفرق بين  ،)الأول والثاني(الفوريين  ينالاختبار الاختبار البعدي و متوسط درجات التلاميذ في المجموعة الضابطة في 
 ه لا يوجدأنأيضا أشارت النتائج إلى . )٠.٠١(عند مستوى  ةإحصائيمتوسطات المجموعتين في هذه الاختبارات ذو دلالة 

كما أوضحت النتائج وجود فروق ذات دلالة .بين المجموعتين في الاختبار المؤجل )٠.٠٥(عند مستوى حصائيا فرق دال إ
  . لصالح المجموعة التجريبيةللكلمات ذات الدلالة المحسوسة الاختبارات الفورية في ) ٠.٠١(عند مستوى دلالة إحصائية 
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Abstract: The purpose of the present study was to assess the immediate and long-term effectiveness of the 
keyword mnemonic method relative to rote repetition learning strategy. Twenty students with learning disabilities 
at first and second grade middle school were participants and (24) English vocabulary words and their meaning 
in Arabic language were instructed. Vocabulary items were instructed 12 at a time over 2 day period. Result 
indicated that students given keyword mnemonic instruction had significant higher scores on the posttest and the 
two immediate recall tests as compared with students taught by repetition instructional method. In addition, 
students taught by keyword mnemonic method recalled significantly more concrete words than students 
instructed by repetition method on immediate test. However, no significant differences were found between 
students' scores on delay test and on words type in delay test. 
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 المقدمة

حيث، يمثل نسيان المعلومات أحد أبرز . صعوبات التعلم من ضعف واضح في عملية التذكر ويعاني التلاميذ ذو 
فهؤلاء التلاميذ يعانون من . (Cooney & Swanson, 1987; Scruggs & Mastropieri, 1990) التلاميذالسمات المميزة لهؤلاء 

 working) مشتغلةالذاكرة العاملة أو ال :مشاكل من شأنها التأثير على ما لا يقل عن نوعين من أنواع الذاكرة، هما

Memory)  والذاكرة طويلة المدىlong-term memory) (، تخزينها في الذاكرة و  ليهم معالجة المعلوماتحيث يصعب ع
المعلومات وتذكرها بعد فترة وجيزة من معالجة تتمثل المشاكل في صعوبة  ففي الحالة الأولى،. (Rack, 2005) طويلة المدى

فكر في أما المشاكل المتعلقة بالذاكرة طويلة المدى فهي تؤثر في القدرة على الاحتفاظ بالمعلومات . سماعها أو رؤيتها
، في حين مفي غاية الأهمية في المراحل الأولى من عملية التعل العاملةوتبدو الذاكرة . التلميذ واسترجاعها في فترة لاحقة

  .(Hallahan & Kauffman, 2006)  عد أهم نسبياً في المراحل اللاحقةتأن الذاكرة طويلة المدى 
على  هذا الضعف في الذاكرةثر أفقد ، )١٩٨٤ ، كيرك و كالفنت(كرة ونظرا للارتباط القوي بين القدرة على التعلم والذا

فوق المتوسط إلا أن تحصيلهم  أولتلاميذ بذكاء متوسط اهؤلاء غم تمتع ر و  .ذوي صعوبات التعلم التلاميذلدى الأكاديمي داء الأ
 & Hallahan)أمورهم  أولياءمعلميهم و  حيث يلاحظ إخفاقهم الأكاديمي كثيرا من قبل ،دون قدراتهم العقليةعادة الدراسي يكون 

Reeve, 1980). أن أداء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  أيضاً أثبتت الدراسات النمائية الخاصة بالتحصيل المرتبط بالذاكرة  كما
  لحقيقيةوكذلك عند تلقي المعلومات ا ،(Serial memory)يكون ضعيفاً في عملية التذكر وخاصة استعادة الذكريات المتسلسلة 

Factual information  (Scruggs, Mastropieri, Levin & Gaffney, 1985).  
ى التلاميــذ ذوي صــعوبات لــد (Memory deficit)وتبــين للبــاحثين أن أحــد الأســباب الرئيســية لضــعف الــذاكرة وقصــورها     

ار والتصــنيف والعــرض بطــرق فاعلــه أســوة الملائمــة مثــل اســتخدام التكـر ســتراتيجيات لاا اسـتخدامفــاعليتهم فــي عــدم  الـتعلم هــو
فعلـى سـبيل المثـال عنـدما يطلـب مـن التلاميـذ  .(Cooney & Swanson,1987; Hallahan & Reeve, 1980)بـأقرانهم العـاديين 

مـا سـيقومون ك ،واعي لهذه الكلمـات أو الأرقـاملبهم سوف يقومون بتكرار ، فإن أغالأرقامأو  العاديين حفظ قائمة من الكلمات
ومـــن غيـــر المـــرجح أن  ،)صـــفات ،أســـماء ،أفعـــال: أي( صـــنيف لتكـــرار الكلمـــات فـــي مجموعـــاتذلك باســـتخدام طريقـــة التكـــ

الــــذي يوجــــد لــــديهم قصــــوراً فــــي تــــذكر  الأمــــر. هــــذه الاســــتراتيجيات بصــــورة تلقائيــــةيســــتخدم التلاميــــذ ذوو صــــعوبات الــــتعلم 
 .(Hallahan, & Kauffman,2006; Cooney & Swanson, 1987)لاحقـا المعلومـات، ويحـول دون تمكـنهم مــن اسـترجاعها 

نهم اقــر أولهــذا، يكــون مســتوى أدائهــم الأكــاديمي دون مســتوى قــدراتهم، ممــا يجعلهــم فــي الغالــب يواجهــون صــعوبة الــتعلم مــع 
   العاديين داخل الفصول الدراسية

لتحسين مستوى التحصيل لدى التلاميذ ذوي تعزيز القدرة على التذكر وتطويرها  إمكانية إلىعديدة دراسات  أشارتوقد      
 ;Shepherd & Gelzheiser, 1987) وتدريبهم عليها الملائمةالفاعلة و يف الاستراتيجيات لال توظصعوبات التعلم من خ

Scruggs, Mastropieri, & Levin, 1987)، أن مستوى التحصيل لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يتحسن نتيجة  حيث وجد
فمن الأهمية أن يتعلم لذا ، على حد سواء (Scruggs et al., 1987)منخفضة المستوى  أووفقاً للإستراتيجيات رفيعة  للتدريس

وإلا فإن مستوى  ،(Lombardi & Butera,1998)هؤلاء التلاميذ كيفية التعلم من خلال استخدام استراتيجيات فاعله و مناسبة 
   .(Bauer, 1977) في الفصل الدراسي العادي أدنى مما هو لدى أقرانهم العاديينلديهم سيكون المعلومات سترجاع التذكر وا
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وتطويرها من خلال تطبيق الاستراتيجيات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ولإمكانية تعزيز القدرة على التذكر 
، ودورها الفاعل في )(mnemonic systemمساعدة الذاكرة نظام  مزيداً من الإدراك لأهميةنصرمة شهدت السنوات المفقد . الفاعلة

عدة أنواع من على حيث ينطوي هذا النظام  ،(Bellezza, 1981; Shepherd & Gelzheiser, 1987) تعزيز عملية التعلم
 دم لتعزيزتستخوأساليب مساعدة الذاكرة هي عبارة عن طرق استراتيجيات ولما كانت  .استراتيجيات تعزيز القدرة على التذكر

لمساعدة  تأتي إستراتيجية الكلمة المفتاحية، (Scruggs & Mastropieri, 1990)المعلومات سترجاع رة على التذكر واالقد
 ,Atkinson, 1975; Mastropieri)وفاعلية  تطبيقاهذه الاستراتيجيات  كأكثر (The keyword mnemonic method)الذاكرة 

Scruggs, & Levin, 1986; Scruggs, Mastropieri, 1989) ،أداة مفيدة في هذا الجانب  باعتبارها(Mastropieri et al., 

أن يستفيدوا من المزايا  ،الأقل قابلية للتطور والتقدم مثل التلاميذ ذوي صعوبات التعلم تلاميذيستطيع الحيث  ، (1986
   .(Scruggs, Mastropieri, 1989) الإستراتيجيةالتي تتيحها هذه العديدة 

  
  سة مشكلة الدرا

 Division for)أشارت النشرة الصادرة عن قسم صعوبات التعلم وقسم البحث العلمي في مجلس الأطفال غير العاديين 

Learning Disabilities and Division for Research,2001)، الممارسة الراهنة تحذيرات"  ذات العنوان "(current practice 

alerts)  استراتيجيات مساعدة وتقوية الذاكرة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم المنتمين إلى  أن القليل يعرف عن فاعليةإلى
في الولايات المتحدة الأمريكية البحث العلمي  من أنويبدو ذلك صحيحا لحد بعيد، فعلى الرغم . الثقافات والأعراق الأخرى

عوبات التعلم الذين يتحدثون اللغة الانجليزية كلغة أولى الكلمة المفتاحية وفاعليتها مع التلاميذ ذوي ص إستراتيجيةبت نجاعة أث
غة ليتحدثونها ك أومع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين لا يتحدثون اللغة الانجليزية  تقييم فاعلية هذه الإستراتيجية أن إلا

 هل يمكن تعميم فائدة: التاليؤال وبالتالي يمكن طرح الس .حتى الوقت الراهن حققالتلاميذ في الوطن العربي لم يت ثانية مثل
  لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الثقافة العربية؟  سترجاع المعلوماتفي عملية التذكر وا الكلمة المفتاحية إستراتيجية

 المملكـة العربيـةمثل هذا السؤال يمكـن طرحـه حـول فاعليـة هـذه الإسـتراتيجية مـع التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم فـي  إن     
ــتعلم فــي غايــة الأهميــة إذا أخــذنا فــي الاعتبــار أن  اً عــد أمــر تالإجابــة علــى مثــل هــذا الســؤال  أنكمــا  .الســعودية صــعوبات ال

وليسـت مقتصـرة علـى مـن يتحـدث  (Lerner & Kline, 2006, p.5)"مشـكلة عالميـة تحـدث فـي جميـع الثقافـات واللغـات والـدول"
ــذاكرة فــي  لمســاعدةالكلمــة المفتاحيــة  إســتراتيجيةاســة فــي التعــرف علــى أثــر ومــن هنــا تركــز مشــكلة الدر  .اللغــة الانجليزيــة ال

لمشـكلة تصـدي لللو  .وطويل المـدى لـدى التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلمالمدى تدريس الكلمات الانجليزية على التذكر قصير 
   :التالية الأسئلةتم طرح فقد هذه الدراسة في 
فتاحيـــة فـــي تـــذكر الكلمـــات الانجليزيـــة لـــدى التلاميـــذ ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي إســـتراتيجية الكلمـــة الماســـتخدام ر أثـــمـــا  -١

 ؟ن المرحلة المتوسطة والصف الثاني م الأولالصف 

إســتراتيجية باســتخدام التــذكر قصــير المــدى لــدى التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم للكلمــات الانجليزيــة  يرتفــع مســتوىهــل  -٢
 في التدريس؟ الكلمة المفتاحية 

إســتراتيجية باســتخدام التــذكر طويــل المــدى لــدى التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم للكلمــات الانجليزيــة  مســتوىيرتفــع هــل  -٣
 الكلمة المفتاحية في التدريس؟ 

ذات (بــاختلاف نــوع الكلمــة هــل يختلــف التــذكر قصــير المــدى لــدى التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم للكلمــات الانجليزيــة  -٤
 إستراتيجية الكلمة المفتاحية في التدريس؟باستخدام  )المجردةذات الدلالة  المحسوسة والدلالة 

ذات (بــاختلاف نــوع الكلمــة هــل يختلــف التــذكر طويــل المــدى لــدى التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم للكلمــات الانجليزيــة  -٥
 إستراتيجية الكلمة المفتاحية في التدريس؟باستخدام ) المجردةذات الدلالة  المحسوسة والدلالة 
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  لدراسة اأهداف 
ر إســتراتيجية الكلمــة المفتاحيــة فــي تــذكر الكلمــات الانجليزيــة لــدى التلاميــذ ذوي أثــ التعــرف علــىلدراســة الحاليــة إلــى تهــدف ا

طويــل  والتــذكر قصــير  ىمســتو  مــن خــلال قيــاس ةمتوســطمــن المرحلــة الوالصــف الثــاني  الأولصــعوبات الــتعلم فــي الصــف 
 .لمجردة ذات الدلالة االمحسوسة و ذات الدلالة للكلمات الانجليزية  لمدى طويل او التذكر قصير  ىمستو وكذلك المدى 

 

  أهمية الدراسة
غير يظهر أنها والتي الكلمة المفتاحية، تتناول موضوع تطبيق إستراتيجية  الدراسة أهميتها من كونهاهذه تكتسب 

 -حسب علم الباحث –موضوعها  أنكما  .صعوبات التعلم في الوطن العربي في المجال التربوي وكذلك في مجال مألوفة
وقد يهم موضوع الدراسة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ومعلميهم وكذلك معلمي  .لم يسبق تناوله في البحوث التربوية العربية

ه انتباههم قد تفيدهم في فهم عملية التذكر لدى هؤلاء التلاميذ وتوجفهؤلاء التلاميذ، أمور التعليم العام بالإضافة إلى أولياء 
كما أن هذه الدراسة قد تدفع الباحثين . في عملية تعلم هؤلاء التلاميذالفاعلة ات الأهمية البالغة في توظيف الاستراتيجي إلى

   .والمهتمين في المنطقة العربية على أجراء دراسات تتخذ من موضوع استراتيجيات مساعدة وتقوية الذاكرة محورا لها
  

  حدود الدراسة
  :ميم نتائج الدراسة بالمحددات التالية يتحدد تع

  .ةمتوسطمن المرحلة الوالصف الثاني  الأولعينة الدراسة والتي يمثل أفرادها التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الصف  - ١
ولكونهــا مــن المــدارس  ،وذلــك لكبــر حجــم المدرســة مــن جهــة قصــدياً اختيارهــا المدرســة التــي طبقــت فيهــا الدراســة كــان   -٢

 .جهة أخرىلملحق بها برامج لصعوبات التعلم بمدينة الرياض من المتوسطة ا

 .صدق وثبات الاختبارات التحصيلية التي أعدها الباحث  -٣

 . ه١٤٣٣/١٤٣٤خلال الفصل الثاني من العام الدراسي التي جمعت بيانات الدراسة   -٤

 

  :ات الدراسة لحمصط
في  ؤلاء التلاميذ في هذه الدراسة التلاميذويقصد به :Students with learning disabilities صعوبات التعلم يذو التلاميذ 

 اً متخصص تدريساً  م صعوبات تعلم ويتلقونن لديهأب تم تشخيصهم نالذية متوسطمن المرحلة الالثاني  الأول ينالصف
  .الدراسي ملجزء من يومه خلال غرفة المصادر بالمدرسة منبواسطة معلم صعوبات التعلم 

ي وتتمثل ف ،استراتيجيات مساعدة الذاكرة أنواع أحدهي  :The keyword mnemonic method مة المفتاحيةإستراتيجية الكل
ويتم ذلك من خلال  ،يطلق عليها الكلمة المفتاحيةتعريفها عن طريق كلمة معروفة  أوربط الكلمة غير المعروفة بمعناها 

   .وقد تم التعامل معها كمتغير مستقل ،منظمةخطوات منهجية 
التلاميذ  إكسابالتكرار في هي طريقة تدريس تعتمد على عملية : Rote repetition method إستراتيجية الممارسة المتكررة

   .وقد تم التعامل معها أيضا كمتغير مستقل أخر ،مهاالمطلوب تعل اتالمعلوم أو اتالكلم
الصحيحة  الإجاباتفي هذه الدراسة مجموع درجات ويقصد به  .التي سبق تعلمهااسترجاع المعلومات القدرة على  :التذكر 

   .وقد تم التعامل معه كمتغير تابع ،في الاختبارات المستخدمة في الدراسة
  

  
  أدبيات الدراسة
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بعض المفاهيم وقد تطرق القسم الأول إلى  ،الإطار النظري والدراسات السابقةعلى  يتضمن هذا الجزء من الدراسة
توضيح إستراتيجية الكلمة المفتاحية بالإضافة إلى  ،التعلم، ودمجهم في المدارس العاديةحول التلاميذ ذوي صعوبات 

   .بينما احتوى القسم الثاني على مراجعة الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة،استخدامهاطريقة و 
 

                الإطار النظري: أولا
  صعوبات التعلم

 -، والــذي تضــمنه ١٩٧٥عوبات الــتعلم الــوارد فــي قــانون تربيــة جميــع الأطفــال المعــوقين عــام يعــد التعريــف الفــدرالي لصــ   
 the Individuals with Disabilities Education Improvement ٢٠٠٤ قانون التربيـة للأفـراد المعـوقين المطـور عـام -أيضًا 

Act (IDEA, 2004)هلية ، الأكثر استخدامًا والأوسع انتشارًا عند تحديد الأeligibility فهـذا القـانون . لخدمات التربية الخاصة
    : يعرف مصطلح صعوبات التعلم على النحو التالي

المنطوقـة  اضطراب في واحدة أو أكثر مـن العمليـات النفسـية الأساسـية، والتـي تشـتمل اسـتخدام أو فهـم اللغـة؛: عام -١
علـــى أن يســـتمع أو يفكـــر أو يتحـــدث أو يقـــرأ أو يكتـــب أو يجـــري أو المكتوبـــة، والتـــي قـــد تظهـــر فـــي عـــدم قـــدرة الفـــرد التامـــة 

  .عمليات حسابية
حــالات مثــل صــعوبات الإدراك، والإصــابة المخيــة البســيطة، وانخفــاض الأداء الــوظيفي، وعســر : يشــتمل المصــطلح -٢

  .القراءة، والحبسة الكلامية
ــتعلم التــي تعــود أساسًــا إلــى إعاقــا: لا يشــتمل المصــطلح - ٣ ت بصــرية أو ســمعية أو حركيــة أو فكريــة أو مشــكلات ال

 National Research Center on Learning Disabilities)اقتصـادية أو انفعاليـة أو إلـى ظـروف بيئيـة أو ثقافيـة غيـر ملائمـة 

(NRCLD), 2007). 

ــتعلم فــي المملكــة العربيــة الســعودية فهــو مشــتق مــن التعريــف أعــلاه، ويشــتمل علــى   العناصــر أمــا تعريــف صــعوبات ال
  : الخمسة التالية

  .الاضطراب في عملية واحدة أو أكثر من العمليات النفسية -  ١
 .الاضطراب في فهم واستخدام اللغة المكتوبة أو المنطوقة - ٢

  .الكلامأو التفكير، أو الاضطراب في الاستماع،  - ٣
  .أو الرياضيات ،أو الإملاء ،الاضطراب في القراءة -  ٤
الأمانـة العامـة (سـبباً فـي ذلـك  -كالإعاقـة العقليـة أو السـمعية أو البصـرية أو غيرهـا  -قات الأخرى ألا تكون الإعا -٥

  ).١٤٢٢للتربية الخاصة، 
  

  لتلاميذ ذوي صعوبات التعلماالمشكلات الأكاديمية وغير الأكاديمية لدى 
ة إلى معاناتهم من مشكلات أخرى يعاني التلاميذ ذوو صعوبات التعلم من ضعف واضح في الأداء الأكاديمي بالإضاف 

   :غير أكاديمية، وفيما يلي عرض مختصر لأهم هذه المشكلات
عد أوجه القصور في الأداء الأكاديمي صفة مميزة لهؤلاء التلاميذ، ت Academic problem: المشكلات الأكاديمية - ١

ا ما تكون لدى هؤلاء التلاميذ صعوبات في بمعنى أنه لا توجد صعوبات تعلم إذا لم تكن هنالك مشكلات دراسية، فدائم
  :مجال واحد أو أكثر من المجالات الأكاديمية الأساسية كالقراءة، أو الكتابة، أو الرياضيات، وذلك على النحو التالي

بات في التلاميذ الذين لديهم صعو  نسبةقدر تتمثل القراءة أكبر مشكلة أمام معظم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، و: القــراءة
ويستخدم مصطلح الدسلكسياء  .(Spafford & Grosser, 1996) تعلمالمن مجموع التلاميذ ذوي صعوبات %) ٥٠(القراءة بـ 
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  ). NRCLD,2007( للإشارة إلى صعوبات القراءة الشديدة، والتي تعد أحد أنواع صعوبات التعلم في القراءة
لم من مشكلات في الكتابة سواء في اكتسابها أو استخدامها، حيث يعاني كثير من التلاميذ ذوي صعوبات التع :الكتابة

وتكون مشكلات الكتابة لدى هؤلاء  ،)Harris, Graham, & Mason, 2003(تستمر هذه المشكلات طوال مسيرة حياتهم 
تكون لدى هؤلاء التلاميذ وكثيراً ما . الخط، والإملاء، والتعبير الكتابي: التلاميذ في مجال واحد أو أكثر من المجالات التالية

  . (Hallahan & Kauffman, 2006)أيضًا صعوبات في الجوانب التي تقتضي مزيدًا من الإبداع، والمتعلقة بالإنشاء والتعبير 
. العمليــات الحســابية والاســتدلال الرياضــي: التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم مــن نــوعين فــي الرياضــيات، همــا يعــاني :الرياضيـــات
لات الرياضــيات لـدى هــؤلاء التلاميـذ فــي صـعوبات التمييـز بــين الأرقـام، ونســخ الأشـكال، وتــذكر الحقـائق الرياضــية، وتبـدو مشـك

 التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم مـن %٢٦ويعـاني حـوالي . كـذلك حـل المسـائل الحسـابيةو وربط المصطلحات الرياضية بمعناهـا، 
  .Lerner & Kline, 2006)( شرة بعد صعوبات القراءةمباصعوبات الرياضيات وتأتي  ،من صعوبات الرياضيات

ــة  - ٢ ــر الأكاديمي مشــكلات : هــؤلاء التلاميــذ مــن مشــكلات أخــرى غيــر أكاديميــة، مثــل -أيضًــا  -يعــاني  :المشــكلات غي
  :وذلك على النحو التاليالانتباه، والدافعية، و الذاكرة، والمعرفة وما وراء المعرفة، 

فـي الـذاكرة  قصـور شـديدمـن  - كمـا سـبق الإشـارة فـي المقدمـة-  ديـد مـن التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلميعاني الع:  Memory الذاكرة
الأمـر  ،اسـترجاعها تـذكرها و ومـن ثـم المعلومـاتالتعامـل مـع ، حيـث يصـعب علـيهم والـذاكرة طويلـة المـدىالعاملـة  الـذاكرة ،بنوعيها

 :مثــل صــعوباتذوي  ذوو العلاقــة بالتلاميــذيــدرك و  Rack, 2005).(الــذي يترتــب عليــه نســيان كثيــر ممــا يتعلمــه هــؤلاء التلاميــذ 
تــذكر عنــوان مــا أثنــاء  تــذكر أشــياء مــن قبيــليعــانون مــن مشــاكل فــي  معلمــيهم فــي المدرســة وأفــراد أســرهم فــي المنــزل أنهــم

بتعجـب وسـخط أن  يتسـاءلونو  ،ختبـاراتالا وأ لواجبـاتأو تـذكر مواعيـد ا ،الاستماع إلى إرشادات بشأن كيفيـة الوصـول إليـه
فضلاً عن هـذا، فقـد وثـق البـاحثون وجـود ضـعف حقيقـي فـي . طفلاً في كامل هيئته يمكن أن ينسى الأشياء بمنتهى السهولة

   .(Hallahan & Kauffman, 2006) الذاكرة لدى العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم
د المعرفة مصطلح عام، حيث تتضمن العديـد مـن الجوانـب المختلفـة تع :Cognition and Metacognition المعرفة وما وراء المعرفة

ففـي كثيـر مـن الأحيـان، يتصـف التلاميـذ ذوو صـعوبات الـتعلم بعـدم التفكيـر بطريقـة منظمـة، ممـا . ، وحل المشـكلاتالفكريللنشاط 
ثلاثـة مكونـات، تتمثـل فـي القـدرة  ويتكـون مفهـوم مـا وراء المعرفـة ممـا لا يقـل عـن. يسبب لهم مشكلات في تنظيم أنشـطتهم الدراسـية

 Hallahan & Kauffman, 2006; Lerner(الإلمام بمتطلبات المهمـة، واختيـار وتطبيـق الاسـتراتيجيات، ورصـد الأداء وضـبطه : على

& Kline, 2006 ( .  
 فاع، وفـي أحيـان كثيــرةسـهولة التشــتت والانـد: تسـفر مشـكلات عــدم الانتبـاه أو عـدم التركيـز عــن أعـراض، مثـل: Attentionالانتبـاه 

 ,Lerner & Klineيوصف التلاميـذ ذوو صـعوبات الـتعلم بعـدم القـدرة علـى البقـاء فـي نشـاط واحـد لمـدة طويلة،والتحـدث دونمـا تهـور 

 مشـــكلات ضـــعف فــي الانتبـــاه، أو نشـــاط زائـــد مــنمــن التلاميـــذ ذوي صـــعوبات الـــتعلم % ٤٠إلـــى % ٢٥ويعــاني حـــوالي  ).(2006
(Mayers, Calhon, Crowell, 2000).  

ــة  ــتعلم هــو ضــعف  :Motivationالدافعي لعــل أحــد أســباب المشــكلات الأكاديميــة لــدى العديــد مــن التلاميــذ ذوي صــعوبات ال
فقـــد يبـــدو هـــؤلاء . مســـتوى ثقـــتهم بقـــدراتهم علـــى مواجهـــة تحـــديات الحيـــاة والتعامـــل مـــع مشـــكلاتهاضـــعف أو ، الحـــافز لـــديهم

 & Hallahan)(ا أدنـــى محاولـــة مـــنهم للـــتحكم فـــي مجرياتهـــا أو التـــأثير عليهـــا الأشـــخاص مقتنعـــين بحـــدوث الأشـــياء دونمـــ

Kauffman, 2006 . وهـذه الحالـة يشـار إليهـا بجهـة الضـبط الخـارجيExternal Locus of Control ويـؤدي المسـتوى المرتفـع ،
   Bender, 1992).(لجهة الضبط الخارجية لدى التلميذ إلى ضعف الدافعية نحو المتطلبات المدرسية بشكل عام 

  
  دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

يعد نموذج غرفة المصادر أحد خيارات تقديم خدمات التربية الخاصة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم، وتحتوي غرفة المصادر على  
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لتلاميذ تحت إشراف معلم العديد من الوسائل التعليمية والمصادر المعينة في تقديم خدمات التقييم والتدريس العلاجي لهؤلاء ا
متخصص في مجال صعوبات التعلم، وقد ظهر هذا النموذج في أوائل السبعينات من القرن المنصرم، حيث تم تطويره كاستجابة 

والتلاميذ ذوو . لحاجة التلاميذ المعوقين بدرجة بسيطة ومتوسطة إلى تدريس متخصص ومحدد بواسطة معلمي التربية الخاصة
يمضون في غرفة المصادر جزءًا من يومهم الدراسي وفقًا لجدول زمني محدد مع قضاء  -حسب هذا النموذج  -صعوبات التعلم 

ونظرًا لتبني وزارة التربية والتعليم في . (Bender, 1992; Harwell, 1995)الجزء الأكبر من اليوم الدراسي داخل فصول التعليم العام 
الإدارة العامة للتربية ( ي تقديم خدمات التربية الخاصة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلمالمملكة العربية السعودية هذا النموذج ف

فقد أصبح هؤلاء التلاميذ في الوقت الراهن يتلقون تعليمهم في كل من غرف المصادر والفصول العادية على  ،)2012 ،الخاصة
 مسجلاً  ،مجاً برنا) ١٢٨٥(ودية في الوقت الراهن يبلغ عدد برامج صعوبات التعلم في المملكة العربية السعحيث  ،حد سواء

  . )٣٤/١٤٣٣والتعليم بالرياض،  للتربية الإدارة العامة( لديهم صعوبات التعلم تلميذاً ) ١٧٧٣٢(ه مجموع مابها 
  
  (The keyword mnemonic method and its usage) واستخدامها الكلمة المفتاحية إستراتيجية 
 Aiding the)الـذاكرة أو تقويـة تعنـي مسـاعدة  (Mnemonic)إن الكلمـة الانجليزيـة نيمونـك  : تاحيـةإسـتراتيجية الكلمـة المف 

memory).  وبــوتيرا لمبــارديوقــد عرفهــا )Lombardi & Butera,1998( تقويــة  أولتحســين  أســلوب أوصــورة  أوعبــارة  بأنهــا
بأنها تلك الاستراتيجيات التي تستطيع ) (mnemonic strategiesكما تعرف أيضا استراتيجيات مساعدة وتقوية الذاكرة  .الذاكرة

ســـكورج  عـــرفكـــذلك ). Bellezza,1981; Higbee, 1979(تحســـين عمليـــة الـــتعلم والتـــذكر واســـترجاع المعلومـــات فيمـــا بعـــد 
 & Scruggs( لتعزيــــز الــــذاكرة )systematic procedure( ةمنهجيــــ اتبانهــــا إجــــراءهــــذه الاســــتراتيجيات وماســــتروبيري 

Mastropieri,2000(.  الـذاكرةوتقويـة ومن هنا يتضح أن الغرض من استراتيجيات مساعدة(mnemonic methods)  هـو تعزيـز
حيــث يســتخدمها المعلمــون عنــدما يريــدون مــن تلاميــذهم  يــات الــتعلم واســتدعاء المعلومــات،انوتطــوير إمك القــدرة علــى التــذكر

  ).Kleinheksel & Summy, 2003( تذكر معلومات هامة
 في المجال التربويتطبيقاته  أن إلا) Scruggs & Mastropieri, 1990(وعلى الرغم من قدم استخدام مصطلح النيمونك 

 إستراتيجيةوالتي استخدم فيها ) (Atkinson, 1975آتكنسون دراسة منتصف سبعينيات القرن المنصرم من خلال  إلىتعود 
 & Pressly, Levin)على تذكرها في المرحلة الجامعية ومساعدة الطلاب لتدريس كلمات اللغة الروسية الكلمة المفتاحية 

Delaney, 1982).   
 systematic منظمإجراء "عبارة عن فهي  -التي نحن بصددها –لمساعدة الذاكرة الكلمة المفتاحية  إستراتيجية أما

procedure  يات والمؤثرات الخارجيةلتحويل المتلق(Stimuli)  ها إلى أخرى يمكن تذكرها بشكل أسرع التي يصعب تذكر
لربط ) a chain of two links" (سلسلة من حلقتين" بأنها  أيضاها ويمكن تعريف .(Pressley et al., 1982, P.61)" وأسهل

بما  كالكلمة الانجليزية )الحلقة الأولى(أي ربط الكلمة المطلوب تعلمها .)Atkinson,1975,p.821(الكلمة الجديدة بما يقابلها 
تمثل حلقة الوصل ) Keyword(عن طريق كلمة مفتاحية  )ترجمة الكلمة الانجليزية(ربية في اللغة الع )الحلقة الثانية(يقابلها 
  .(Atkinson, 1975) بينهما

 يزود تلاميذه أن إستراتيجية الكلمة المفتاحيةيمكن للمعلم عند تدريسه من خلال  :استخدام إستراتيجية الكلمة المفتاحية
من  وعلى الرغم .إيجاد وتوليد كلماتهم المفتاحية ورسم تفاعلاتها من هؤلاء التلاميذيطلب  أن أو ،بالكلمات المفتاحية ورسوماتها

   .ر وقت المعلميتوفكذلك في تساعد على الاستقلالية في التعلم و  أنها إلاتدريب وممارسة كبيرة  إلىالطريقة الثانية تحتاج  أن
على  يشتملومنها ما  ،يحتوي على خطوتين منها ما طرقبعدة  الإستراتيجيةاستخدامات هذه وصف الباحثون وقد 

  : وفيما يلي مناقشة لهذه الاستخدامات، ثلاث خطوات أو أكثر
  :تينمن خلال المرحلتين التالي استخدام إستراتيجية الكلمة المفتاحيةيمكن تطبيق 
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غير المألوفة لديه كالكلمة الإنجليزية  تضي أن يربط التلميذ الكلمةوالتي تق (An association stage) مرحلة الربط .١
الكلمة "هي عن طريق كلمة سهلة ومألوفة  )المعنى العربي للكلمة الانجليزية(مثلاً بالكلمة المألوفة لديه 

   .منها مثل جزءتكاد تبدو في نطقها مثل الكلمة غير المألوفة، أو و  محسوسةذات دلالة ، وهي كلمة "المفتاحية
معينه يربط من  فكريةيتخيل التلميذ صوره  أنوالتي تقتضي ) (Mental image stage فكريمرحلة التصور ال .٢

 (Atkinson, 1975; Atkinson & Raugh, 1975).المألوفةغير خلالها بين الكلمة المفتاحيه ومعنى الكلمة 

رميز تال: وهي على التوالي الكلمة المفتاحية إستراتيجيةلاستخدام  مستويات ةثلاث) Levin,1981(ووصف ليفين 
)(recoding،  الربط و)relating(،  التذكرو ) (retrieving،  الراءات الثلاثة"في اللغة الانجليزية ويطلق على هذه الطريقة" 

(Three Rs)، تبدأ بحرف  ن كل كلمةوذلك لأ)R .( ي الكلماتوالمتمثلة ف "الياءات الثلاث"ولدواعي الترجمة سنطلق عليها 
   :هي  الثلاثةوهذه المستويات  ،يتذكر –يربط  -يرمز: التالية 
 -مفتاحية -بتحويلها إلى كلمة لكلمة الانجليزية الجديدة، وغير المألوفة، وذلكالتلميذ ليرمز  ،المستوى الأول •

  . مألوفة ويمكن رسمهاو مشابهة 
رسم صورة فتاحية مع تعريف الكلمة الجديدة من خلال التلميذ الكلمة الم يربطوفي هذا المستوى  ،المستوى الثاني •

  . )تفاعل فيها الكلمة المفتاحية مع تعريف الكلمة الجديدةت(ة تفاعلي
يتذكر المعنى  أن فينبغي ى الكلمة الجديدةوعندما يسأل التلميذ لتحديد معنهذا المستوى أما في  ،المستوى الثالث •

  . فاعلها في الرسم ليسترجع المعنىمن خلال التفكير في الكلمة المفتاحية وت
لدى  مألوفةو محسوسة ذات دلالة تكون  أن: هي شروط اختيار الكلمة المفتاحيةأن ) Levin,1981( ليفين وضحأو 
  .تقريباً جزء منه  أو النطق ولها نفسالرسم لة وسه التلميذ

 خطوات لاستخدام مجموعة إلى) King-Sears, Mercer, & Sindelar, 1992( سيرز وميرسر وسيندلر -كنج أشاركما 
وذلك )  (IT FITSفي العبارة الانجليزيةهذه الخطوات تتمثل و . مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلمإستراتيجية الكلمة المفتاحية 

  :على النحو التالي 
  )أي الكلمة المطلوب تعلمها( الكلمة ) (Identifyحدد  •
  تعريف الكلمة (Tell)اذكر  •
   المفتاحيةالكلمة (Find) جدأو  •
  التعريف يعمل شيئا مع الكلمة المفتاحيةأن ) (Imagineتخيل  •
     يعمل شيئا مع الكلمة المفتاحيةوهو التعريف  في (Think) فكر •
   ما تخيلته حتى تعرف التعريف (Study) ادرس •
الكلمـة المفتاحيـة  اتيجيةإسـتر ن أبـ )Terril, Scruggs,& Mastropieri, 2004 ( ذكر تيريل وسكروجز وماستروبيري أيضا      

المعلومـات غيـر مـع مـن خـلال ربـط المعلومـات المعروفـة المعلومـات سـترجاع دة الخطـوات لتحسـين القـدرة علـى اعملية متعـد
  :وتتمثل هذه الخطوات فيما يلي . المعروفة
  ) المطلوب تعلمها(المشابهة للكلمة الجديدة  إيجاد الكلمة المفتاحية .١
    .المطلوب تعلمهاالمفتاحية ومعنى الكلمة  الكلمةفيها  تجتمع رسم صورة تفاعلية .٢
  :نه يوجه لعمل التالي إف الجديدةعندما يسأل التلميذ عن معنى الكلمة  .٣

  التفكير في الكلمة المفتاحية •
  أيضا ةفي الصور  تذكر ماو التفكير في الصورة  •
 الجديدةالكلمة وهي معنى  الإجابةاسترجاع  •
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والمطلوب ) star( الانجليزية ، فإن الكلمةالكلمة المفتاحية لمساعدة الذاكرة إستراتيجيةم استخداعلى  ولكي نسوق مثالا
ولكي يتعلم التلميذ هذه الكلمة الانجليزية من خلال ) نجم( يقابلها في اللغة العربية كلمة تدريسها، على سبيل المثال، 

، لذا قد تكون "ستاره" لشبه بين الكلمة الانجليزية والكلمة العربيةإلى أوجه ا يلفت انتباه التلميذ ،الكلمة المفتاحية إستراتيجية
روط اختيار الكلمة المفتاحية وذلك لوجود ش) ستارة(هي الكلمة العربية  )star(الكلمة المفتاحية المناسبة للكلمة الانجليزية 

رسم في مخيلته صورة متحركة ومتفاعلة يمكن للتلميذ أن يوهكذا ، الرسمسهولة النطق مع الكلمة الانجليزية و شابه ت: مثل
، فكريةوعن طريق هذه الصورة ال )١رقم انظر الشكل (لنجوم مختلفة الألوان والأحجام  لستارة يوجد على قماشها رسوماتل

  .هوتذكر  )star(ة نجليزيلكلمة الال )نجم( يمكن للتلميذ استدعاء المعنى العربي
  
  

 

  
  )نجم(والمعنى العربي للكلمة الانجليزية  )ستاره(والكلمة المفتاحية  (star)تاحية للكلمة الانجليزية رسم إستراتيجية الكلمة المف: ١شكل 

  
  

   الدراسات السابقة: ثانيا 
لتدريس  في الولايات المتحدة الأمريكية مع التلاميذ العاديينفي بادئ الأمر الكلمة المفتاحية  إستراتيجية استخدمت

وقد كانت هذه . يذلتلاملهؤلاء ا العلميةالدراسات الاجتماعية، ومصطلحات المواد م لاحقا ثكلمات اللغات الأجنبية، 
 & Atkinson, 1975; Atkinson)كاللغتين الأسبانية والروسية  ،فاعله في تعليم وتدريس مفردات اللغات الأجنبيةالإستراتيجية 

Raugh, 1975; Pressley, Levin, Nakamura, Hope, Bispo & Toye, 1980)،  في مجال الدراسات الاجتماعية، وكذلك
-Pressley & Dennis)، والمدن ومنتجاتها (Pressley et. al., 1982)وعواصمها  الأمريكيةلولايات ابدراسة كالدروس الخاصة 

Rounds, 1980)  بالإضافة إلى المعلومات عن المشاهير من الناس(Shriberg, Levin, & McCaurmick, 1982) .ك تم كذل
  . )Campos,  Camino, & Perez-Fabello 2011(البالغين  الأفرادمع بفاعلية  الإستراتيجيةاستخدام هذه 

الكلمة المفتاحية في تدريس  إستراتيجيةفاعلية بفحص لاحقا الباحثون  فقد قامفي مجال صعوبات التعلم أما 
في تدريس التلاميذ ذوي  لكلمة المفتاحية بنجاحاستراتيجية ا ، على سبيل المثال،استخدمت حيث موضوعات مختلفة،

 & ,Scruggs, Mastropieri, McLoone, Levin, & Morrison,1987; Veit, Scruggs )صعوبات التعلم المصطلحات العلمية

Mastropieri, 1986) وكلمات الدراسات الاجتماعية (Brigham, Scruggs, & Mastropieri, 1995; Mastropieri, Scruggs, 
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Bakken, & Brigham,1992)، وذلك لارتباطه  ،فيما يليوهو ما سيتم التركيز عليه  ،الانجليزيةة لمات اللغبالإضافة إلى ك
  :بموضوع الدراسةالمباشر 
دراسة اشتملت على تجربتين لمقارنة  (Mastropieri, Scruggs, Levin, Gaffney, & McLoone ,1985) ى كل منأجر 
كلمة قليلة الاستخدام و غير معروفة لدى  ١٦التدريس المباشر في تذكر تعريفات  أسلوبمفتاحية مع الكلمة ال إستراتيجية

وقد تم تدريس تلاميذ مجموعة التدريس المباشر في كلا التجربتين من خلال التدريب والممارسة المتكررة بينما  .التلاميذ
وقد زود تلاميذ . في المجموعة التجريبيةمعناها مع سمه الكلمة المتمثلة في تفاعل ر الكلمة المفتاحية  إستراتيجيةاستخدمت 

في التجربة الأولى بالكلمة المفتاحية ورسومات ) متوسطالوالثاني والثالث  الأولفي الصفوف  اً تلميذ ٣٢(هذه المجموعة 
الأول الصفين بتدائي و لاالسادس االصف في  اً تلميذ ٣٧(في التجربة الثانية فقد طلب من التلاميذ  أما ،مساعدة الذاكرة

وقد  .وكانت مدة التدريب فترة واحدة .وتحديد الكلمة المفتاحية مع الرسمة التفاعلية إيجاد) ةمتوسطمن المرحلة الوالثاني 
 ةإحصائيبدلالة  يفوق%) ٧٩.٥(الكلمة المفتاحية  بإستراتيجيةالتذكر لدى التلاميذ الذين درسوا  أن نسبة إلى النتائج أشارت

  .إيجادهاطلب من التلاميذ  أوسواء قدم المعلم الكلمات المفتاحية ورسوماتها %) ٣١.٩( الأخرىفي المجموعة  اقرأنهم ةكبير 
أربع إستراتيجيات هي فحص الاختلاف في فاعلية  إلىهدفت  دراسة (Condus, Marshall, & Miller, 1986) وأجرى
سياق من خلال معنى الوإستراتيجية معرفة  ،الصورةمن خلال معنى لاوإستراتيجية معرفة ، الكلمة المفتاحية إستراتيجية

عاني علم على الاحتفاظ والصيانة لمتصعوبات  لديهم اً تلميذ) ٦٤( وستين أربعةفي مساعدة  ،والمجموعة الضابطة ،الجملة
التلاميذ في مجموعات وقد تم تدريس . تصميم الاختبار القبلي والبعدي استخداموقد تم  كلمة تم تدريسها،) ٥٠(خمسين 

) دقيقة ٢٠مدة الفترة ( كلمات كمجموعة واحدة على مدى ثلاث فترات) ١٠(حيث درست كل  ،صغيرة في غرفة المصادر
بدلالة تفوق التلاميذ الذين درسوا بطريقة الكلمة المفتاحية  إلىأشارت النتائج  و. أسابيع) ٥(واستمر التدريس  .في الأسبوع

  .(Maintenance)واختبار الصيانة  (Recall) لتذكرفي اختبار ارانهم الذين درسوا بالطرق الأخرى على جميع أق ةإحصائي
الكلمة  إستراتيجية أثر استخدامدراسة لفحص  (Mastropieri, Scruggs, & Mushinski-Fulk, 1990) تأجر كما 

) ٨(و ثمان  مجردةذات دلالة كلمات ) ٨(ثمان  تحتوي على )١٦( المفتاحية في عملية تذكر قائمة من الكلمات اللغوية
 والأولبتدائي لامن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الصفوف السادس ا) ٢٥(وقد تم تدريس . محسوسةذات دلالة كلمات 
على مجموعتين هما مجموعة التذكر عن طريق الكلمة المفتاحية و مجموعة التذكر من  همتم توزيعمتوسط الذين الوالثاني 
وقد درس التلاميذ في كل مجموعة بطريقة فردية من قبل . (experimenter-directed rehearsal) لتدريب الموجهخلال ا

وبعد . دقيقة لكل تلميذ) ١٣(فاحصتين قدمت كل منهن في البداية اختبار سريع لمدة دقيقتين ثم تدريس وتدريب لمدة 
تتعلق اختبارين تخدام الكلمات التي تعلموها للإجابة على أسئلة اس همطلب منالتلاميذ لجميع  عملية التدريسالانتهاء من 

نتائج  أوضحتوقد  .الكلمات تذكرحول  في الاختبار الأول يليه مباشرة أسئلة الاختبار الثاني ريفات تلك الكلماتبفهم تع
تذكر الكلمات المجردة في يرة ة كبإحصائيدلالة بالتلاميذ الذين درسوا بإستراتيجية الكلمة المفتاحية تفوقوا  أنالدراسة 

  . في المجموعة الضابطة الآخرينعلى التلاميذ ) اختبار التذكر واختبار الفهم (كلا الاختبارين والمحسوسة في 
 وإستراتيجيةالكلمة المفتاحية  إستراتيجية أثربدراسة لتقييم  (McLoone, Scruggs, Mastropieri, & Zucker 1986)وقام 

) ١٦(كلمة انجليزية قلية الاستخدام و ) ١٦(في تدريس ) direct drill and practice strategy( الموجهة ةوالممارس التدريب
توزيع وقد تم . ةمتوسطمن المرحلة اللديهم صعوبات تعلم في الصفوف الأول والثاني  اً تلميذ) ٦٠(كلمة ايطالية لستين 

إستراتيجية الكلمة المفتاحية على تدريس التلاميذ في مجموعة  حيث تم ،التلاميذ طبقيا بطريقة عشوائية على مجموعتين
: فقد درس التلاميذ من خلال خطوتين هما الأخرىفي المجموعة  أما ،لهاالصورة التفاعلية إيجاد الكلمة المفتاحية وكذلك 

استخدم  وقد. لكل مجموعةدقيقة  ٢٥لفترة واحدة مدتها  يالتدريبالبرنامج وقد كان . يظتعريفها بشكل لف) ٢(الكلمة و) ١(
حصلوا على درجات قد التلاميذ في مجموعة الكلمة المفتاحية  أندلت النتائج على  حيث ،الباحثون تصميم الاختبار البعدي
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  .تعلم الكلمات وتذكرها في هةوالممارسة الموجمن التلاميذ في مجموعة التدريب ة إحصائيبدلالة أعلى 
التي  ،معلمات التربية الخاصة إحدى تجربة  (Uberti, Scruggs, & Mastropieri, 2003)كل منفي هذه الدراسة وقدم 

حد المدارس الحضرية أفي  في الفصول الدراسية التي تقوم بتدريسها أثرهاإستراتيجية الكلمة المفتاحية وقامت بتقييم  طبقت
وتضم فصول هذه المعلمة . الأخرى الإعاقاتالتي تضم نسبة عالية من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وكذلك التلاميذ ذوي 

وقد تم . تلاميذ ٤في كل فصل  صعوبات تعلمويبلغ عدد التلاميذ ذوي . لديهم صعوبات تعلم اً تلميذ ١٦و اعادي اً تلميذ ٥٨
كلمات تم اختيارها من كتاب القصة باستخدام ثلاث طرق وذلك على النحو  )١٠( الثلاثة تدريس تلاميذ هذه الفصول

الفصل الأول تم تدريس كل كلمة بعد كتابتها على ورقة منفصلة تضم الكلمة المطلوب تدريسها والكلمة المفتاحية : يالتال
في الفصل الثاني فتحتوي الورقة على الكلمة المطلوب  أما ،وتعريف قصير للكلمة وصورة ذات ارتباط بالكلمة المفتاحية

على ورقة تضم الكلمة الكلمة تقديم وفي الفصل الثالث تم  ،لكلمةباعريف قصير لها وصورة غير مرتبطة تدريسها وت
متقاربة حيث بلغ متوسط درجات التلاميذ  هع تلاميذ الفصول كانت الدرجات فيقبلي لجمياختبار  إجراءوتم . وتعريفها فقط

في نهاية بار البعدي النتائج في الاخت وأشارت .)١,٢(و متوسط درجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ) ٢,٩(العاديين 
 إستراتيجيةمجموعة (التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي صعوبات التعلم  ،الأولعلى حصول تلاميذ الفصل الفصل الدراسي 
للتلاميذ ذوي صعوبات  )١٠(للتلاميذ العاديين و )٨,٦(الحسابي الدرجات حيث بلغ المتوسط  أعلىعلى ) الكلمة المفتاحية

حيث كان متوسط درجات ) الصورة غير المرتبطة( كانت من نصيب تلاميذ الفصل الثانيلدرجات قل اأ، بينما تعلمال
  .على التوالي )٣)(٧(ذوي صعوبات التعلم التلاميذ التلاميذ العاديين و 

)  وأنثىذكور  ٧( علمة صعوبات تعلم لثمانية تلاميذ متجربة   (Terril et al., 2004)في هذه الدراسة  ستعرضاكما 
لكلمات اتحسن معرفتهم ب أنالانجليزية التي يمكن لكلمات ا وقد درس هؤلاء التلاميذ. ثانوي الأولفصل خاص بالصف في 

حيث يدرس  ،كلمة) ٦٠(لما مجموعه تلقى هؤلاء التلاميذ نوعين من التدريس بترتيب تبادليو  .)SAT(التي ترد في اختبار 
وفي حصة اليوم  ،)الاثنين(في حصة اليوم الأولة المفتاحية الكلم إستراتيجيةكلمات من خلال  )١٠(التلاميذ 

ذاتيا  اتدريبفان التلاميذ يمارسون  )الأربعاء(أما حصة اليوم الثالث  ،يتلقى التلاميذ تدريبا موجها من المعلمة) الثلاثاء(الثاني
 لمعلمة نفس النظام ولكن التدريس يكونالأسبوع التالي تتبع اوفي  .ثم يطبق الاختبار )يقوم به كل التلميذ بشكل استقلالي(

متوسط تذكر التلاميذ  أنوقد بينت النتائج .  أسابيع )٦(مدة بشكل تبادلي لواستمر التدريس . التدريس المباشربطريقة 
ين بينما كان متوسط التذكر من الكلمات الثلاث ،)٢٧.٥( للكلمات الثلاثين التي تعلموها بإستراتيجية الكلمة المفتاحية كان

 %٤٨.٨( بينما في الثانية% )  ٩١.٧( أي أن نسبة التذكر في الإستراتيجية الأولى )١٤.٦(التي درست بالطريقة الأخرى 
.(   

استراتيجيات مساعدة التدريس من خلال  فاعليةحول مراجعة منظمة ) Wolgemuth, Cobb, & Alwell, 2008( وأجرى
الدراسات التي  وقد تضمنت الدراسة كل. الاحتياجات التربوية الخاصة للتلاميذ ذوي الأكاديميعلى التحصيل  الذاكرة

من  أكثر أواشتمال العينة على واحد و  ، ٢٠٠٤ إلى ١٩٨٤النشر في الفترة من : انطبقت عليها جميع الشروط التالية
واحدة  نتيجة إلى هانتائج رن تشيأكذلك و  ،في بيئة المدرسة الثانوية هائوإجرا ،التلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة

تضم مجموع عيناتها دراسة ) ٢٠(ذلك عن عشرين  أسفرو . وقاية من التسرب أوو خدمات انتقالية أ أكاديمية الأقلعلى 
 والتلاميذ ذوي الإعاقات لاضطرابات السلوكية والانفعاليةاالتلاميذ ذوي و  ،ذوي صعوبات التعلمالتلاميذ من  اً تلميذ) ٦٦٩(

 الأداءوقد أشارت نتائج المراجعة إلى الدعم القوي لفاعلية استراتيجيات مساعدة الذاكرة في تحسين . بسيطةالنمائية ال
التربوية وفئات التلاميذ العمرية  البيئات المعلومات الحقيقية، عبر أووالذي يقاس عادة باسترجاع معنى الكلمة  ،الأكاديمي

  .ونوع الإعاقة
كإستراتيجية إستراتيجية الكلمة المفتاحية فاعلة ومفيدة  أنتضح يأعلاه تي تمت مراجعتها العلى نتائج الدراسات  بناءً و 
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هذه تتميز  كذلك .اللغة الانجليزية لغتهم الأم هيذوي صعوبات التعلم الذين مع التلاميذ للمعلومات تذكر واسترجاع 
، وعلى )صغاراً كباراً و (مع مختلف الأعمار  إمكانية استخدامها بفاعلية : مثل ،عديدةخصائص ايجابية ب الإستراتيجية

وتكييفها بحيث تتناسب مع  الإستراتيجيةيمكن ضبط هذه  كذلك. مستوى المجموعات الصغيرة والكبيرة على حد سواء
كلمات اللغات المعرفة، مثل تعلم  أنواعفي شتى ) العاديين وذوي الاحتياجات التربوية الخاصة(مختلف فئات التلاميذ 

متع بقدر كبير من تتإستراتيجية الكلمة المفتاحية أن  تبينوهكذا  .والدراسات الاجتماعية العلميةوالمصطلحات  ةالأجنبي
  .متطلبات التعلم وحاجات التلاميذف مع يالمرونة وقابلية التكي

  
   إجراءات الدراسة

  

 المحتمل للإستراتيجيتين على تعلم وتذكر مته في المقارنة بين التأثيرئلملاالتجريبي شبه استخدم المنهج :  منهج الدراسة
متكافئتين مع اختبار قبلي واختبار المجموعتين حيث اختير تصميم ال ،العربيةكلمات الانجليزية ومعانيها في اللغة التلاميذ لل

  . (Gay, 1996)بعدي 
 ،متوسطالل والصف الثاني الصف الأو الدراسة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ب مجتمع تكون :الدراسة  عينةمجتمع و 

بمجمع الملك سعود  بالصفين الأول والثاني المتوسطالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم عينة الدراسة من  تم اختيارحيث 
 الأولفي الصف  )٨( منهمتلميذ  )٢٠( هموبلغ عدد .وهم يمثلون جميع أفراد المجتمع التعليمي للبنين بمدينة الرياض

  . سجلات غرفة المصادر بالمدرسة حسبتعلم لديهم صعوبات يعهم وجمبالصف الثاني ) ١٢(و
  

  أدوات الدراسة
كمـــا أن الكلمـــات  .)كـــل ســـؤال يبحـــث فـــي معنـــى كلمـــة إنجليزيـــة واحـــدة(ســـؤال ) ٢٤(مـــن  يتكـــون الاختبـــار:  بـــارالاخت .١

 تـمو . مجـردة ات دلالـةة ذكلمـ) ١٢(محسوسـة و  ة ذات دلالـةكلمـ )١٢(الانجليزية الواردة في الأسئلة تنقسم إلى نوعين 
علـى ثلاثـة محكمـين مـن الاختبار  وقد عرض). الاختيار من متعدد(ية بطريقة موضوع من قبل الباحث الاختبارأعداد 

 يمعلمـاثنـين مـن  الإضـافة إلـىب ،أعضاء هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس بكلية التربية جامعة الملـك سـعود
الاختبــار  اتــم حســاب ثبــات هــذ كــذلك .الأخــذ بالملاحظــات التــي أوردوهــاوقــد تــم  ،توســطةنجليزيــة بالمرحلــة الماللغــة الإ
اسـتخدام  قـد تـمو  .كمـا سـيرد فـي ثبـات الأداة فـي نفـس المدرسـة على تلاميذ احد فصـول الصـف الثالـث متوسـط بتطبيقه

ختبـارات الفوريـة الاتخدامه فـي بالإضـافة إلـى اسـ ،فـي التطبيـق البعـدي والمؤجـلوكذلك هذا الاختبار في التطبيق القبلي 
-١(احتوى الاختبار الفوري الأول على النصف الأول مـن الاختبـار القبلـي  وقد. في طريقة الإخراج مع بعض التعديل

حيـث تضـمن كـل مــن  ،)٢٤-١٣(بينمـا احتـوى الاختبـار الفـوري الثــاني علـى النصـف الثـاني مـن الاختبــار القبلـي ) ١٢
  .أسئلة لكلمات مجردة) ٦(أسئلة لكلمات محسوسة و) ٦(منها   ،سؤلا) ١٢( على ينالفوري ينالاختبار 

. تــم اسـتخدامها فـي تــدريس المجموعـة التجريبيــةورقـة  )٢٤(منهــا  ،ورقـة) ٤٨( أوراق الكلمـات عــددبلـغ : أوراق الكلمـات .٢
توضـح  ورسـمةالمفتاحيـة  والمعنى العربي لهذه الكلمة والكلمـةالمطلوب تدريسها كل ورقة على الكلمة الانجليزية وتشمل 

ـــة مـــع المعنـــى ـــوب تعلمهـــاللكلمـــة الم التفاعـــل للكلمـــة المفتاحي ـــة تضـــم الكلمـــة  الأخـــرى) ٢٤( الأوراق أمـــا. طل فكـــل ورق
وقد تم اختيار هذه الكلمـات  .مجموعة الضابطةوتم استخدامها في تدريس التلاميذ في ال الانجليزية ومعناها العربي فقط

 ,Flood,Hasbbrouck,Hoffman,Lapp, Lubcker, Medearis, Paris, Stahl) ماكملان للقراءة من كتاب) ٢٤(الانجليزية 

Tinajero, & Wood,2005) .وقــد روعــي أن تتــوفر فــي الاختيــار الشــروط . وهــو كتــاب للمبتــدئين فــي اللغــة الانجليزيــة
وقــد تــم بنــاءا علــى ذلــك . احــرف  ٦تجــاوز عــدد الاحــرف فــي الكلمــة ي ان لا  ،ان تكــون الكلمــة اســما او صــفة: التاليــة 
  . مجردة ة ذات دلالةكلم) ١٢(محسوسة و  ة ذات دلالةكلم )١٢(أختيار 
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لقياس ثبات أداة البحث  (Kuder Richardson 20) ٢٠تم حساب معامل ثبات كيودر ريتشاردسون :  الأداةثبات  .٣
في الفصل الدراسي الثاني ) ٣/٤(ثالث تلميذ في احد فصول الصف ال) ٢٧(بتطبيقها على  ،سؤال) ٢٤(المكونة من 

بمجمع الملك سعود للبنين، القسم المتوسط في مدينة الرياض، المملكة العربية ١٤٣٤ /١٤٣٣من العام الدراسي 
مثل متغير  (Binary variables)في حالة المتغيرات الثنائية  ٢٠ويستخدم معامل ثبات كيودر ريتشاردسون . السعودية

، أن مجموع الإجابات الاختباروأوضحت نتائج تطبيق ). إجابة خاطئة= ٠إجابة صحيحة، =١(الإجابة على سؤال 
تراوحت نسبة ) ١(وكما يوضح الجدول رقم %). ٧١.٥(إجابة، بنسبة ) ٦٤٨(من مجموع ) ٤٦٣(الصحيحة بلغ 

لسؤال  ةحبة صحيإجا) ٢٧(ولسؤال الكلمة الثامنة عشر صحيحة ات إجاب) ٨(الإجابات الصحيحة للتلاميذ ما بين 
، مما )٠.٧٨٣( ٢٠وبلغت قيمة معامل ثبات كيودر ريتشاردسون %). ١٠٠(و%) ٢٩.٦(، أي ما بين الكلمة الثانية

  .(DeVellis, 2003)يشير إلى ثبات عال للأداة 
  

  ١جدول 
  لأسئلة أداة البحث  ٢٠عدد الإجابات الصحيحة ونسبتها وقيمة معامل كيودر ريتشاردسون 

 نسبة الإجابات الصحيحة عدد الإجابات الصحيحة الكلمةسؤال 

 %٩٦.٣ ٢٦ ١الكلمة سؤال 
 %١٠٠.٠ ٢٧ ٢الكلمة  سؤال

 %٨١.٥ ٢٢ ٣الكلمة  سؤال
 %٨١.٥ ٢٢ ٤الكلمة  سؤال
 %٤٠.٧ ١١ ٥الكلمة  سؤال
 %٨٥.٢ ٢٣ ٦الكلمة  سؤال
 %٧٠.٤ ١٩ ٧الكلمة  سؤال
 %٨٥.٢ ٢٣ ٨الكلمة  سؤال
 %٦٦.٧ ١٨ ٩الكلمة سؤال 
 %٣٧.٠ ١٠ ١٠الكلمة سؤال 
 %٨١.٥ ٢٢ ١١الكلمة سؤال 
 %٤٨.١ ١٣ ١٢الكلمة سؤال 
 %٥٥.٦ ١٥ ١٣الكلمة سؤال 
 %٩٢.٦ ٢٥ ١٤الكلمة سؤال 
 %٧٧.٨ ٢١ ١٥الكلمة سؤال 
 %٩٢.٦ ٢٥ ١٦الكلمة سؤال 
 %٤٠.٧ ١١ ١٧الكلمة سؤال 
 %٢٩.٦ ٨ ١٨الكلمة سؤال 
 %٧٠.٤ ١٩ ١٩الكلمة سؤال 

 %٦٦.٧ ١٨ ٢٠الكلمة ال سؤ 
 %٧٧.٨ ٢١ ٢١الكلمة سؤال 
 %٧٧.٨ ٢١ ٢٢الكلمة سؤال 
 %٧٠.٤ ١٩ ٢٣الكلمة سؤال 
 %٨٨.٩ ٢٤ ٢٤الكلمة سؤال 

 %٧١.٥ ٤٦٣ مجموع الإجابات الصحية
 ٠.٧٨٣=  Kuder Richardson 20قيمة معامل ثبات كيودر ريتشاردسون 

 

  
  : اتبعت الخطوات التالية في عملية التطبيق  :وات تنفيذ الدراسة طخ
حيث أصبح عدد ). تجريبية وضابطة( من كل صف على مجموعتين %) ٥٠(ع التلاميذ بشكل عشوائي بالتساوي يتوز  -١
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 . تلاميذ) ١٠(التلاميذ في كل مجموعة 

ثلاثة (ختيار من متعدد لاا على طريقةوكان الاختبار  .لجميع التلاميذ في المجموعتين (pretest) إجراء اختبار قبلي -٢
وقد تم . تدريسها في التجربة المزمعنجليزية الإ اتكلمحول السؤال ) ٢٤(من  الاختبارواشتمل ). اختيارات لكل سؤال

علام التلاميذ إكما تم . الواردة في كل سؤالقراءة الأسئلة وتوجيه التلاميذ لاختيار معنى واحد للكلمة من الاختيارات 
  . لمون بعض الكلمات الانجليزية الجديدة ومعانيها في اللغة العربيةبأنهم سوف يتع

كلمـة ذات دلالـة مجـردة،  )١٢(كلمة ذات دلالة محسوسة و) ١٢(كلمة، منها ) ٢٤(تدريس الكلمات الانجليزية وعددها  -٣
ار القبلـــي فـــي المتوســـط الحســـابي لـــدرجات التلاميـــذ فـــي الاختبـــحيـــث بلـــغ  ،غيـــر معروفـــة لـــدى التلاميـــذتقريبـــا وجميعهـــا 

لمدة  خلال فترتينوالتدريب  وقد تم التدريس. درجة على التوالي) ٢.٥(درجة و) ٢.٣(المجموعتين التجريبية والضابطة 
كلمــات ) ٦(كلمــات محسوســة و  )٦(كلمــة منهــا  )١٢(تــدريس  أســبوعكــل  وقــد تضــمن). فتــرتينكــل أســبوع ( أســبوعين

تــدريس الكلمــات  فــي فتــرة اليــوم الأول حيــث تضــمن البرنــامج ، يــوم الثــانيفــي ال عليهــا التــدريبو فــي اليــوم الأول  مجــردة
 ،كـل فتـرة تـدريب وقد تلا. الأولفي فترة اليوم ما سبق دراسته على تدريب ال فترة اليوم الثاني تضمن البرنامج في بينما 

تـدريس لكـل فتـرة الواسـتغرقت  .الأسـبوعفي ذلـك والتدرب عليها  اختبار فوري لكل مجموعة في الكلمات التي تم تدريسها
دون معرفـة المجموعـة التجريبيـة  -والاختبـار والتـدريب وقـام بعمليـة التـدريس. ومثلها لفترة التـدريب دقيقة) ١٨( ةمجموع

تحــت  صــعوبات الــتعلم بجامعــة الملــك ســعود،ثلاثــة مــن طــلاب التــدريب الميــداني فــي مجــال  -مــن المجموعــة الضــابطة
 إتقــانهموالتحقــق مــن  والتقيــيموالتــدريب هم علــى المهــام المطلــوب تنفيــذها اثنــا عمليــة التــدريس بعــد تــدريبالباحــث،  إشــراف

ودرســت المجموعــة التجريبيــة بإســتراتيجية الكلمــة المفتاحيــة أمــا المجموعــة الضــابطة فقــد تــم تدريســها مــن خــلال   .لهــا
حيـث حـدد زمـن فتـرة التـدريس  ،كـلا المجمـوعتينل ةمتسـاويوالتـدريب التـدريس ت مدة وكان .إستراتيجية الممارسة المتكررة

وفيمـا يلـي وصـف لعمليـة التـدريس فـي كـل . سـتراتيجيات المسـتخدمةلااوتطبيقـات ليكون ملائما لنشـاطات التدريب وفترة 
  :مجموعة 

 الكلمة: عناصرأربعة  سم تحتوي كل ورقة على ٤٠×٣٠مقاس  ورقتم طباعة الكلمات على  :مجموعة الكلمة المفتاحية
توضح التفاعل للكلمة المفتاحية مع  ورسمةالانجليزية المطلوب تعلمها، والمعنى العربي لهذه الكلمة، والكلمة المفتاحية، 

ة ميتم عرض الورقة الخاصة بهذه الكلمة ويشار إلى الكل) key(فعلى سبيل المثال، عند تدريس الكلمة الانجليزية . المعنى
ثم الكلمة ) مفتاح(فع ومسموع من جميع التلاميذ ثم نفس الطريقة مع معناها العربي بصوت مرت أوتقر ) key(الانجليزية 
). مفتاح داخل كيس( ثم يشرح التفاعل في الصورة بين الكلمة المفتاحية والمعنى العربي للكلمة الانجليزية ) كيس(المفتاحية 

أيضا تم التأكيد على عملية تذكر معنى الكلمة  .وقد تم عرض كلمتين في البداية كأمثلة قبل الشروع في تدريس الكلمات
 :والمتمثل في  recalling path )(وطريقة استرجاعه 

  ] معلومات الرسمة —ثم— الكلمة المفتاحية — ثم— الكلمة الانجليزية [ 
 فيبهذه الطريقة ) ١٢(واستمر تدريس الكلمات ). ١.٣٠(وقد استغرق تدريس كل كلمة بهذه الطريقة دقيقة ونصف 

 /الكلمة المفتاحية/ الكلمة الانجليزية(فقد تركز التدريب على استخدام طريقة الاسترجاع  ،أما فترة اليوم الثاني. اليوم الأول
اختبار فوري في  ذلك تلا. من الكلمات التي سبق دراستها مع أعطاء أمثلة المعنى إلىللوصول ) الرسمة تخيل التفاعل في

حيث  ،تم تطبيق نفس نشاطات الأسبوع الأول ،الأسبوع الثانيوفي . ا والتدرب على تذكرهاالتي تم دراسته) ١٢( الكلمات
على أيضا كما تضمنت فترة التدريب في اليوم الثاني  ،كلمة بنفس الطريقة) ١٢(تدريس علىاليوم الأول فترة احتوت 

في  مباشرة بعد انتهاء فترة التدريبفوري الختبار لاا وقد طبق .مع الأمثلة التذكرعملية استخدام طريقة الاسترجاع في 
  .    الأخرى) ١٢(الكلمات 

تم عرض الكلمات ومعانيها على أوراق بنفس حجم الأوراق في مجموعة الكلمة المفتاحية :  الممارسة المتكررةمجموعة 
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فعند . ه الكلمة فقطالكلمة الانجليزية المطلوب تعلمها، والمعنى العربي لهذ: وتحتوي كل ورقة على عنصرين فقط هما
بصوت مرتفع ومسموع  أتدريس الكلمة الانجليزية يتم عرض الورقة الخاصة بهذه الكلمة ومعناها ويشار إلى الكلمة وتقر 

ونفس الطريقة مع معناها العربي لمرتين وفي كل مرة يرد التلاميذ خلف المعلم ثم يطلب من التلاميذ قراءة الكلمة ومعناها 
وقد استغرق تدريس كل كلمة . وقد تم عرض كلمتين في البداية كأمثلة قبل التدريس لباقي الكلمات. بصوت مرتفع لمرتين

فقد تركزت اليوم الثاني أما فترة  ،اليوم الأولفترة في بهذه الطريقة ) ١٢(واستمر تدريس الكلمات ). ١.٣٠(دقيقة ونصف 
التي تم  )١٢(اختبار فوري في الكلمات فترة التدريب تلاد وق. التدريب من خلال الممارسة المتكررة بقيادة المعلمحول 

وفي فترة   ، اليوم الأولفترة في  بنفس الطريقةأيضا كلمة ) ١٢( تم تدريس ،الأسبوع الثانيوفي . والتدريب عليها تدريسها
 ا الأسبوعات هذفي كلماختبار فوري أعقب ذلك   .السابق في فترة اليومعلى سبق دراسته  التدريبتم اليوم الثاني 

  .كلمة) ١٢(وعددها
ختبارين لجميع التلاميذ في كلتا المجموعتين بعد الاجري أ آنفاً شرنا أكما : (immediate tests)إجراء الاختبارين الفوريين  .٤

مدة كانت و . للكلمات التي تم تدريسها التذكر قصير المدى بغرض قياس مستوى تدريبالانتهاء مباشرة من كل فترة 
 .دقائق) ١٠(ار اختب كل

. الثاني ولم يكن لدى التلاميذ علم بهذا الاختبار الأسبوعلكلا المجموعتين في نهاية  posttest)(بعدي الإجراء الاختبار  .٥
 .واحتوى هذا الاختبار على جميع أسئلة الاختبار القبلي مع بعض التغير في ترتيب الأسئلة وطريقة الإخراج

قياس مستوى التذكر طويل المدى، بغرض لكلا المجموعتين بعد مرور ثلاثة أيام  (delay test)مؤجل الختبار لاإجراء ا .٦
 . وهو نفس الاختبار البعدي

للإجابــة الخاطئــة أو ) ٠(واحــد للإجابــة الصــحيحة وصــفر) ١(تبــع نظــام التصــحيح الــذي يمــنح درجــة ا: نظــام التصــحيح .٧
فـي الاختبـار ) ٢٤( إلـى) ٠( جـات التلاميـذ مـن صـفرتتـراوح در  أنمكـن مـن المغير المكتملة أو غيـر الواضـحة، حيـث 

 .في الاختبارات الفورية) ١٢( إلى) ٠(المؤجل ومن أو لبعدي ا أوالقبلي 

  
  نتائج الدراسة 

 

  :وذلك على النحو التالي ة اللابرامتريةحصائياستخدام الأساليب الإتم نظراً لصغر حجم المجموعات 
 
  ):المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(اسة التحقق من تكافؤ مجموعتي الدر : أولاً 

التجريبية : (قبل البدء بتطبيق التجربة على المجموعة التجريبية، قام الباحث بتطبيق الاختبار على مجموعتي الدراسة
ر ، كبديل لاختبا)Mann-Whitney(وتني -، وذلك للتحقق من تكافؤ المجموعتين، ثم قام باستخدام اختبار مان)والضابطة

ودرجات المجموعة  لدلالة الفروق بين مجموعتين مستقلتين للتعرف على الفروق بين درجات المجموعة التجريبية) ت(
  : ول التالية تبين النتائج التي تم التوصل إليهاا، والجد)Blalock, 1979 ;١٩٩٠  ،الشربيني( الضابطة

  

   ٢جدول 
  التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في الاختبار القبلي وعةوتني لدلالة الفروق بين درجات المجم - اختبار مان

 التعليق مستوى الدلالة Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 ١٠٠.٠٠ ١٠.٠٠ ١٠ التجريبية
 غير دالة ٠.٧٣٩ ٤٥.٠٠

 ١١٠.٠٠ ١١.٠٠ ١٠ الضابطة

  
ة إحصائي، مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة اإحصائيغير دالة ) يو(أن قيمة ) ٢(يتضح من الجدول رقم 
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، مما يشير إلى تكافؤ )٠.٠٥(بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في درجات الاختبار القبلي عند مستوى دلالة 
  .التجريبيةالمجموعة الضابطة و  ةت اللغة الانجليزية في المجموعمستوى التلاميذ في معرفتهم بكلما

  .ن الباحث تحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة قبل البدء بتطبيق التجربة عليهاوبذلك يكو 
  :التحقق من فروض الدراسة: ثانياً 

بـين متوسـطي درجـات المجموعـة التجريبيـة ) ٠.٠٥(ة عنـد مسـتوى إحصائيلا توجد فروق ذات دلالة : الفرض الأول
  .والمجموعة الضابطة في تذكر الكلمات الانجليزية

) ت(، كبديل لاختبار )Mann-Whitney(وتني -صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار مانللتحقق من 
لدلالة الفروق بين مجموعتين مستقلتين للتعرف على دلالة الفروق بين درجات المجموعة التجريبية، ودرجات المجموعة 

  :تي تم التوصل إليهاوالجدول التالي يبين النتائج ال. الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار
  

  ٣جدول 
  التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي وتني لدلالة الفروق بين درجات المجموعة - اختبار مان

 التعليق مستوى الدلالة Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 ١٥٥.٠٠ ١٥.٥٠ ١٠ التجريبية
٠.٠٠٠ ٠.٠٠ 

دالة عند 
 ٥٥.٠٠ ٥.٥٠ ١٠ الضابطة ٠.٠١مستوى 

  

مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة  ،٠.٠١ا عند مستوى إحصائيدالة ) يو (أن قيمة ) ٣(يتضح من الجدول رقم 
ة بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في درجات الاختبار البعدي، وكانت تلك الفروق لصالح المجموعة إحصائي
حساب حجم الأثر تم الكلمة المفتاحية على تذكر الكلمات الانجليزية،  إستراتيجيةأحدثته  الذيمن الأثر وللتحقق  .التجريبية

على أفراد المجموعة  الإستراتيجيةالكلمة المفتاحية على تذكر الكلمات الانجليزية، بعد تطبيق  إستراتيجيةالخاص باستخدام 
 إستراتيجيةأن حجم أثر ) ٣(رقم جدول في قيم المن  وقد تم التوصل .)effect size( الأثر حجمبحساب وذلك  ،التجريبية

حيث أن مستويات حجم الأثر تبعاً  ،الكلمة المفتاحية المستخدمة فى الدراسة الحالية فى تذكر الكلمات الانجليزية كبير
، وقد بلغت )كبير ٠.٨  ،متوسط ٠.٥  ،صغير ٠.١( :كالتالي) جدول كوهن(للجدول المرجعى لمستويات حجم التأثير 

الكلمة المفتاحية على درجات تذكر الكلمات  إستراتيجيةبالنسبة لأثر  ٠.٩٩) ٣( رقم قيمة حجم الأثر المحسوبة من الجدول
  .الكلمة المفتاحية قد أثرت إيجابياً على تذكر الكلمات الانجليزية بشكل كبير إستراتيجيةالانجليزية ، وهذا يعنى أن 

بين متوسطي ) ٠.٠٥(ة عند مستوى إحصائيلا توجد فروق ذات دالة : "لذي ينص علىوبذلك نرفض الفرض ا
  ".درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تذكر الكلمات الانجليزية

  

بـين متوسـطي درجـات المجموعـة التجريبيـة ) ٠.٠٥(ة عنـد مسـتوى إحصـائيلا توجد فـروق ذات دالـة : الفرض الثاني
  .بطة في التذكر قصير المدى للكلمات الانجليزيةوالمجموعة الضا

، كبديل لاختبار )Mann-Whitney(وتني -للتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار مان
درجــات المجموعـة التجريبيــة، مجمـوع لدلالـة الفـروق بــين مجمـوعتين مسـتقلتين للتعــرف علـى دلالـة الفــروق بـين ) ت(
والجـدول التــالي يبـين النتــائج ). والثـاني الأول(الضـابطة فـي التطبيــق الفـوري للاختبــارين  درجـات المجموعــةمجمـوع و 

  :التي تم التوصل إليها
  

  ٤جدول 
  التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في الاختبار الفوري وتني لدلالة الفروق بين درجات المجموعة - اختبار مان
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 التعليق مستوى الدلالة Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 ١٥٥.٠٠ ١٥.٥٠ ١٠ التجريبية
٠.٠٠٠ ٠.٠٠ 

دالة عند 
 ٥٥.٠٠ ٥.٥٠ ١٠ الضابطة ٠.٠١مستوى 

  
مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة  ،٠.٠١ا عند مستوى إحصائيدالة ) يو(أن قيمة )  ٤ (يتضح من الجدول رقم 

الضابطة في درجات الاختبارين الفوريين، وكانت تلك الفروق لصالح  ة بين المجموعة التجريبية والمجموعةإحصائي
ر قصير المدى للكلمات الكلمة المفتاحية على التذك إستراتيجيةأحدثته  الذيوللتحقق من الأثر  .المجموعة التجريبية

ر المدى للكلمات الكلمة المفتاحية على التذكر قصي إستراتيجيةحساب حجم الأثر الخاص باستخدام تم ، الانجليزية
توصل من قيم وقد تم ال. الأثر حجمبحساب وذلك ، على أفراد المجموعة التجريبية الإستراتيجيةالانجليزية، بعد تطبيق 

تذكر الكلمات الانجليزية  فيالدراسة الحالية  فيالكلمة المفتاحية المستخدمة  إستراتيجيةأن حجم أثر ) ٤(رقم جدول ال
  ،صغير ٠.١(:كالتالي) جدول كوهن(لمستويات حجم التأثير  المرجعيجم الأثر تبعاً للجدول حيث أن مستويات ح ،كبير
بالنسبة لأثر استراتيجية الكلمة  ٠.٩٩) ٤(رقم ، وقد بلغت قيمة حجم الأثر المحسوبة من الجدول )كبير ٠.٨ متوسط،٠.٥

الكلمة المفتاحية قد أثرت إيجابياً على  إستراتيجيةالمفتاحية على التذكر قصير المدى للكلمات الانجليزية، وهذا يعنى أن 
  .التذكر قصير المدى للكلمات الانجليزية بشكل كبير

 بين متوسطي درجات) ٠.٠٥(ة عند مستوى إحصائيلا توجد فروق ذات دالة : "وبذلك نرفض الفرض الذي ينص على
  ".ات الانجليزيةالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التذكر قصير المدى للكلم

بـين متوسـطي درجـات المجموعـة التجريبيـة ) ٠.٠٥(ة عنـد مسـتوى إحصـائيلا توجد فروق ذات دالـة : الفرض الثالث
  .والمجموعة الضابطة في التذكر طويل المدى للكلمات الانجليزية

) ت(ختبار ، كبديل لا)Mann-Whitney(وتني -للتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار مان
لدلالة الفروق بين مجموعتين مستقلتين للتعرف على دلالة الفروق بين درجات المجموعة التجريبية، ودرجات المجموعة 

  :والجدول التالي يبين النتائج التي تم التوصل إليها. الضابطة في التطبيق المؤجل للاختبار
  

   ٥ جدول 
  التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في الاختبار المؤجل مجموعةوتني لدلالة الفروق بين درجات ال - اختبار مان

مستوى  Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات
 الدلالة

 التعليق

 ١٢٧.٠٠ ١٢.٧٠ ١٠ التجريبية
 غير دالة ٠.١٠٥ ٢٨.٠٠

 ٨٣.٠٠ ٨.٣٠ ١٠ الضابطة
  

، مما يشير إلى عدم وجود )٠.٠٥(ا عند مستوى ئيإحصاغير دالة ) يو(أن قيمة )  ٥ (يتضح من الجدول رقم 
  .ة بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في درجات الاختبار المؤجلإحصائيفروق ذات دلالة 

بين متوسطي درجات ) ٠.٠٥(ة عند مستوى إحصائيلا توجد فروق ذات دالة : "وبذلك نقبل الفرض الذي ينص على
  ".عة الضابطة في التذكر طويل المدى للكلمات الانجليزيةالمجموعة التجريبية والمجمو 

  
بـين متوسـطي درجـات التـذكر قصـير المـدى ) ٠.٠٥(ة عنـد مسـتوى إحصـائيلا توجـد فـروق ذات دالـة : الفرض الرابع

  .للكلمات المجردة والكلمات المحسوسة لدى كلٍ من المجموعتين التجريبية والضابطة
كبــديل لاختبــار  ،)Wilcoxon(باحــث باســتخدام اختبــار ويلكوكســون للتحقــق مــن صــحة هــذا الفــرض قــام ال
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دلالـة الفــروق   للتعــرف علـى ، )Blalock,1979 ;١٩٩٠ ،الشـربيني( لدلالـة الفـروق بـين مجمــوعتين متـرابطتين) ت(
ي بين درجات تذكر الكلمات ذات الدلالة المجردة ودرجات تـذكر الكلمـات ذات الدلالـة المحسوسـة فـي التطبيـق الفـور 

ـــارين  ـــاني(للاختب ـــة والمجموعـــة الضـــابطة) الاول والث ـــم ولاوالجـــد. لكـــلٍ مـــن المجموعـــة التجريبي تبـــين  )٧(و) ٦(ن رق
  :النتائج التي تم التوصل إليها

  
    ٦ جدول 

 ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة للمجموعة التجريبية في اختبار ويلكوكسون لدلالة الفروق بين درجات تذكر الكلمات المجردة
  التطبيق الفوري للاختبار

 التعليق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 ٣٦.٠٠ ٤.٥٠ ٨ المجردة أقل من المحسوسة

٠.٠١١ ٢.٥٦ 
دالة عند مستوى 

٠.٠١ 
 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ المجردة أكبر من المحسوسة

   ٢ المجردة تساوي المحسوسة

  
، مما يشير إلى وجود فرق ذو دلالة ٠.٠١ا عند مستوى إحصائيدالة ) ز(أن قيمة ) ٦(يتضح من الجدول رقم 

ة بين درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة للمجموعة التجريبية في التطبيق الفوري إحصائي
الكلمة المفتاحية  إستراتيجيةأحدثته  ذيالوللتحقق من الأثر  .للاختبار، وكانت تلك الفروق لصالح تذكر الكلمات المحسوسة

 إستراتيجيةحساب حجم الأثر الخاص باستخدام تم ، على درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة
على  الإستراتيجيةدرجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة ، بعد تطبيق  على الكلمة المفتاحية

 إستراتيجيةأن حجم أثر ) ٦(رقم جدول الوصل من قيم وقد تم الت. الأثر حجملمجموعة التجريبية، وذلك بحساب أفراد ا
تذكر الكلمات المحسوسة كبير حيث أن مستويات حجم الأثر تبعاً  فيالدراسة الحالية  فيالكلمة المفتاحية المستخدمة 

، وقد )كبير ٠.٥ ،متوسط ٠.٣ ،صغير ٠.١( :كالتالي هيون لمستويات حجم التأثير لاختبار ويلككس المرجعيللجدول 
الكلمة المفتاحية على تذكر الكلمات  إستراتيجيةبالنسبة لأثر  ٠.٨١) ٦(رقم بلغت قيمة حجم الأثر المحسوبة من الجدول 

  .بشكل كبير الكلمة المفتاحية قد أثرت إيجابياً على تذكر الكلمات المحسوسة إستراتيجيةأن  يوهذا يعن المحسوسة ،
  ٧ جدول 

ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة للمجموعة الضابطة في  اختبار ويلكوكسون لدلالة الفروق بين درجات تذكر الكلمات المجردة
  التطبيق الفوري للاختبار

  

 التعليق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 ١٩.٠٠ ٣.٨٠ ٥ المجردة أقل من المحسوسة

 ٢.٠٠ ٢.٠٠ ١ المجردة أكبر من المحسوسة غير دالة ٠.٠٧١ ١.٨١

   ٤ المجردة تساوي المحسوسة
  

مما يشير إلى عدم وجود فرق ذو  ،)٠.٠٥(عند مستوى  اً إحصائيغير دالة ) ز(أن قيمة ) ٧(يتضح من الجدول رقم 
ر الكلمات المحسوسة للمجموعة الضابطة في التطبيق ة بين درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكإحصائيدلالة 

  .الفوري للاختبارين
بين متوسطي ) ٠.٠٥(ة عند مستوى إحصائيلا توجد فروق ذات دالة : "وبذلك نرفض الفرض الذي ينص على
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ينص ونقبل الفرض الذي ". درجات التذكر قصير المدى للكلمات المجردة والكلمات المحسوسة لدى المجموعة التجريبية
بين متوسطي تذكر قصير المدى للكلمات المجردة والكلمات ) ٠.٠٥(ة عند مستوى إحصائيلا توجد فروق ذات دالة : "على

  ".المحسوسة لدى المجموعة الضابطة
  

بين متوسـطي درجـات التـذكر طويـل المـدى ) ٠.٠٥(ة عند مستوى إحصائيلا توجد فروق ذات دالة : الفرض الخامس
  .لكلمات المحسوسة لدى كلٍ من المجموعتين التجريبية والضابطةللكلمات المجردة وا

لدلالة ) ت(، كبديل لاختبار )Wilcoxon(للتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار ويلكوكسون 
لمات الفروق بين مجموعتين مترابطتين للتعرف على دلالة الفروق بين درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الك

تبين  )٩(و) ٨( ن رقموالجدولا. المحسوسة في التطبيق المؤجل للاختبار لكلٍ من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة
  :النتائج التي تم التوصل إليها

  
    ٨  جدول 

التجريبية في  ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة للمجموعة اختبار ويلكوكسون لدلالة الفروق بين درجات تذكر الكلمات المجردة
  التطبيق المؤجل للاختبار
 التعليق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 ٢١.٠٠ ٤.٢٠ ٥ المجردة أقل من المحسوسة

 ٧.٠٠ ٣.٥٠ ٢ المجردة أكبر من المحسوسة غير دالة ٠.٢٠٦ ١.٢٧

   ٣ المجردة تساوي المحسوسة

  

مما يشير إلى عدم وجود فرق  ،)٠.٠٥(عند مستوى  اً إحصائيغير دالة ) ز(أن قيمة )  ٨ (م يتضح من الجدول رق
ة بين درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة للمجموعة التجريبية في التطبيق إحصائيذو دلالة 

  .المؤجل للاختبار
  

  ٩ جدول  
ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة للمجموعة الضابطة في  تذكر الكلمات المجردة اختبار ويلكوكسون لدلالة الفروق بين درجات

  التطبيق المؤجل للاختبار
  

 التعليق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 ١٥.٥٠ ٣.٨٨ ٤ المجردة أقل من المحسوسة

 ٢٠.٥٠ ٥.١٣ ٤ المجردة أكبر من المحسوسة غير دالة ٠.٧١٩ ٠.٣٦

   ٢ المجردة تساوي المحسوسة

  
ة بين إحصائيمما يشير إلى عدم وجود فرق ذو دلالة  ،اإحصائيغير دالة ) ز(أن قيمة )  ٩ (يتضح من الجدول رقم 

  .درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة للمجموعة الضابطة في التطبيق المؤجل للاختبار
بين متوسطي درحات ) ٠.٠٥(ة عند مستوى إحصائيلا توجد فروق ذات دالة : "الفرض الذي ينص علىوبذلك نقبل 

  ".التذكر طويل المدى للكلمات المجردة والكلمات المحسوسة لدى كلٍ من المجموعتين التجريبية والضابطة
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   الدراسة نتائج مناقشة

ذوي صعوبات  في تدريس الكلمات الانجليزية للتلاميذالمفتاحية الكلمة  إستراتيجية ثرأتقييم  إلىالحالية هدفت الدراسة 
في تعلم الكلمات طويل المدى التذكر في عملية التذكر قصير المدى و وكذلك تقييم فاعلية هذه الإستراتيجية  ،التعلم

الكلمات ( الانجليزية التذكر قصير المدى والتذكر طويل المدى للكلماتفحص  إلى بالإضافة، هؤلاء التلاميذلدى  الانجليزية
   .التي يتم تدريسها) المجردة والكلمات المحسوسة

التلاميذ في المجموعة التجريبية درجات ة بين إحصائيوجود فروق ذات دلالة هذه الدراسة  نتائج أظهرتوقد 
 لصالح ي الاختبار البعديف) إستراتيجية الممارسة المتكررة(والتلاميذ في المجموعة الضابطة ) إستراتيجية الكلمة المفتاحية(

الذين درسوا الكلمات التلاميذ  أنأي . الكلمة المفتاحية إستراتيجيةالكلمات الانجليزية من خلال  االتلاميذ الذين تعلمو 
الذين تعلموا  أقرانهممن وبدرجة كبيرة  أعلىعلى درجات  حصلواقد الكلمة المفتاحية  إستراتيجيةالانجليزية من خلال 

   .الممارسة المتكررة بإستراتيجيةنجليزية الكلمات الا
 :مثل التي تصدت لتقييم فاعلية استراتيجية الكلمة المفتاحية الدراساتمعظم وتتفق هذه النتيجة مع نتائج 

(Mastropieri et al.,1985; Mastropieri et al., 1990; Terril et al., 2004; Uberti et al., 2003) ،والتي أشارت جميع 
بإستراتيجية الكلمة المفتاحية مقارنة بعدد  تعلمونعندما ي أكثركلمات  تذكرونالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم ي إلى أن اهنتائج

  . تساعد عملية التذكر لديهم لاأخرى بطرق تدريس  تعلمونعندما ي ذكرونهاالكلمات التي يت
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين  معمة هم عديفي الاختبار البالتي توصلت لها الدراسة الحالية وتعد هذه النتيجة 

في كانت  أجريتالدراسات التي  أنليست اللغة الانجليزية على اعتبار أو الذين لغتهم الأم هي اللغة العربية  الأملغتهم 
الدراسة تيجة في النهذه  تدعمقد كما . أولىيتحدثون اللغة الانجليزية كلغة الذين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  علىمجملها 
  .هاتزيد من نطاقو  الكلمة المفتاحية إستراتيجيةالنتائج التي توصلت لها الدراسات السابقة حول الحالية 

التجريبية التلاميذ في المجموعة ة بين إحصائيوجود فروق ذات دلالة  إلىالحالية نتائج الدراسة  أشارت أيضا
 عملية التذكر قصيرفي  )إستراتيجية الممارسة المتكررة ( المجموعة الضابطة في  أقرانهم و) إستراتيجية الكلمة المفتاحية(

لدى  أفضل تكانعملية التذكر قصير المدى  أنأي  - )الأول و الثاني(درجات التلاميذ في الاختبارات الفورية  -المدى 
الذين  التلاميذب الكلمة المفتاحية مقارنة إستراتيجيةالكلمات الانجليزية من خلال  تعلمواالذين ذوي صعوبات التعلم التلاميذ 
حيث استطاع التلاميذ الذين تعلموا الكلمات الانجليزية من خلال  ،الممارسة المتكررة بإستراتيجيةنفس الكلمات تعلموا 

 اتيجيةاستراتيجية الكلمة المفتاحية تذكر كلمات أكثر عددا من التلاميذ الذين تعلموا الكلمات الانجليزية من خلال استر 
التي قيمت فاعلية  (Mastropieri et al., 1990; Terril et al., 2004) كل من دراسةتتفق هذه النتيجة مع و  .الممارسة المتكررة

 إلىنتائج هذه الدراسات  أشارتحيث  التذكر قصير المدىفي أكثر من مستوى ومنها مستوى الكلمة المفتاحية  إستراتيجية
المدى بشكل كبير لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين تم تدريسهم بإستراتيجية الكلمة  ارتفاع مستوى التذكر قصير

  .المفتاحية مقارنة بالتلاميذ الآخرين الذين تعلموا باستراتيجيات غير مساعدة لعملية التذكر
 ستراتيجيات مساعدة الذاكرةا أنوجهة النظر المعرفية التي ترى ب النتيجتين السابقتين في الدراسة الحاليةتفسير ويمكن 

(mnemonic strategies)  صوتي فاعل بين المثير والاستجابة و رتباط تخيلي وذلك لوجود ا مفيدةبشكل عام   
)٦(Mastropieri et al., ,198. هذه  صائصفي هذه الدراسة بخ أيضا يمكن تفسير قوة تأثير إستراتيجية الكلمة المفتاحية

 في تحسين عملية التذكروحاسما  ارئيس ادور  تلعبالمعرفية التي النواحي  كذلكالبصرية و  النواحي المتمثلة فيالإستراتيجية 
(Walker, Jones, & Mar., 1983).  التلميذ يساعدان  في إستراتيجية الكلمة المفتاحية يتفاعلالفالكلمة المفتاحية والرسم

  .(Atkinson,1975)  التعريف الصحيح للكلمة المطلوبة أوالمعنى  إلىلوصول ل
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و  التجريبيةة بين التلاميذ في المجموعة إحصائيوجود فروق ذات دلالة عدم إلى الحالية نتائج الدراسة أشارت  كذلك
تم لذين ا التلاميذدرجات  أنأي  .الاختبار المؤجلب والذي تم قياسهالمدى  التذكر طويلفي المجموعة الضابطة في  أقرانهم

إستراتيجية من خلال  الكلمة المفتاحية والتلاميذ الذين تعلموا نفس الكلمات إستراتيجيةيزية من خلال الكلمات الانجلتدريسهم 
في  التجريبية و الضابطةأن درجات التلاميذ في المجموعتين كذلك بينت النتائج وقد . نخفضةمكانت  الممارسة المتكررة
 إلىيشير  الأمر الذي. أقل من درجاتهم في الاختبار البعديكانت  -أيامبعد ثلاثة  تم تطبيقهالذي  -الاختبار المؤجل

التي   Thomas, 1995) & (Wang  مع دراسة هذه النتيجةوتتفق  .في الاختبار المؤجل كلماتضعف التذكر والاسترجاع لل
نتائج  أشارتحيث  )long-term retention(ن فاعلية إستراتيجية الكلمة المفتاحية في التذكر طويل المدى فيها الباحثا قيم

في الاختبارات الفورية  ارتفاعهارغم  الكلمة المفتاحية إستراتيجية اأن درجات التلاميذ الذين استخدمو  إلىتلك الدراسة 
(immediate tests) التلاميذ في هؤلاء درجات  أن إلاغير مساعدة على التذكر  إستراتيجية مقارنة بالتلاميذ الذين استخدموا

التذكر طويل نتيجة  تتفق لاو  .تأجيلمن الفقط انخفضت بشكل كبير جدا بعد يومين  الكلمة المفتاحية يجيةمجموعة إسترات
التلاميذ درجات  أن إلىنتائجها  أشارتوالتي  (Condus, Marshall, & Miller, 1986) دراسة مع الدراسة الحاليةالمدى في 

مرتفعة في الاختبارات الفورية والاختبار الكلمة المفتاحية كانت  تعلموا بواسطة إستراتيجيةذوي صعوبات التعلم الذين 
بدلالة  أعلىحيث أوضحت أن درجات التلاميذ في مجموعة إستراتيجية الكلمة المفتاحية كانت  ،المؤجل على حد سواء

لسلة من في س) nonmnemonic(غير مساعدة للتذكر  إستراتيجيةقرانهم الذين تم تدريسهم من خلال أن ع ةإحصائي
  .أسابيع) ١٠(الذي اجري بعد فترة  الصيانة المؤجلالاختبارات الفورية وكذلك في الاختبار 

الكلمة  إستراتيجيةتطبيق  أثناءدور العمليات المعرفية التي تحدث  إلى ،في جزء منها ،وقد تعزى هذه النتيجة
ابتكارها الأمر الذي  أوإيجادها ورسوماتها ولم يطلب منهم  الكلمات المفتاحيةففي هذه الدراسة تم تزويد التلاميذ ب. المفتاحية

 إيجادالنشاطات التي تتم عند تطبيق إستراتيجية الكلمة المفتاحية مثل  أنفقد وجد . في عملية التذكر قد يضعف فاعليتها
بيسن وهيدي  أشارفقد . جيةالإستراتيفي رفع مستوى الفاعلية في  مؤثرةرسم الصورة التفاعلية تعد عوامل الكلمة المفتاحية و 

الكلمة المفتاحية  إستراتيجية أن (Beaton, Gruneberg, Hyde, Shufflebotton, & Sykes, 2005)  وشوفليبوتون وسيكيس
درجات التلاميذ الذين  أن (Hall, 1988)هول  أيضا وجد. يتم رسم الصورة من قبل المتعلم تعزز القدرة على التذكر عندما

من درجات التلاميذ الذين يزودون بالكلمات  أعلىكانت  self-created the keywords)(ت المفتاحية بأنفسهم يبتكرون الكلما
فاعلية  أكثرالكلمة المفتاحية للكلمة المطلوب تعلمها من قبل التلميذ لتكون  وإيجادوبالتالي ينبغي رسم الصورة  ،المفتاحية
  (Fritz, Morris, Acton, Voelkel, & Etkind, 2007 ) .    لتذكرا في عملية
بأن إستراتيجية الكلمة المفتاحية قد لا تكون فعاليتها في التذكر طويل المدى تفسير هذه النتيجة أيضا يمكن  كما

 ،في عملية التذكر طويل المدىهناك ضعفا يعتري هذه الإستراتيجية  قد يكونمماثلة لفعاليتها في التذكر قصير المدى و 
 Wang( ذكرالمدى، فقد  طويلفي عملية التذكر الكلمة المفتاحية  إستراتيجيةية لعاحول ف تساؤلض البعهناك خاصة أن 

& Thomas,1995 (الكلمة المفتاحية كانت مؤقتة إستراتيجيةن فائدة في الدراسة المشار لها أعلاه بأ.  
الكلمة المفتاحية كان  بإستراتيجية ن تم تدريسهمالذيالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم  إلى أنكذلك أشارت نتائج الدراسة الحالية و 
التلاميذ مقارنة بتذكر  ذات الدلالة المحسوسة أفضل من تذكرهم للكلمات ذات الدلالة المجردةللكلمات الانجليزية قصير المدى  تذكرهم

نتائج الدراسة الحالية  أيضا بينت. تتم تدريسهم بإستراتيجية الممارسة المتكررة لنفس الكلما الذينقصير المدى ذوي صعوبات التعلم 
المجموعتين  التلاميذ في لدى كلٍ منذات الدلالة المحسوسة وذات الدلالة المجردة للكلمات الانجليزية التذكر طويل المدى إلى أن 

ارتفاع مستوى ارت إلى التي أش (Mastropieri et al.,  1990)مع دراسة  جزئيا وتتفق هذه النتيجة .كانت متقاربة التجريبية والضابطة
كلمات المحسوسة والمجردة بإستراتيجية الكلمة المفتاحية في كلا نوعي ال الذين تم تدريسهمالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم  التذكر لدى

  .على التلاميذ الآخرين في المجموعة الضابطة التذكر واختبار الفهم اختباركل من في 
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ستراتيجية الكلمة المفتاحية من قوة الذاكرة البصرية، حيث أثبتت الأبحاث المعرفية إ وقد تعزى هذه النتيجة إلى استفادة
يمكن تخيلها  ذات الدلالة المحسوسة الكلمات أن ةيددراسات عد أشاراتالمثير البصري يخلق قوة في عملية التذكر، فقد  أن

يتم قد  ،فعلى سبيل المثال. الدلالة المجردة مقارنة بالكلمات ذاتسهلة التخيل فهي  ،)Shapiro &Waters, 2005( بسهولة
    ".حرية"المجردة ككلمة ذات الدلالة بشكل أفضل من الكلمات  "ستارة"كلمة مثل ال ،الكلمة ذات الدلالة المحسوسة تذكر

 ,Paivio's Dual Coding Theory)( Paivio's تفسير هذه النتيجة في ضوء نظرية بايفيو ثنائية الشفرةكذلك يمكن 

لإستراتيجية الكلمة المفتاحية فأن الكلمات المحسوسة يتم تخزينها كصورة وكلغة، فكرية فعندما تستخدم الصورة ال ). (1991
غير  الإستراتيجيةوعلى العكس عندما تكون  .وبالتالي تتم معالجتها في كلا نصفي المخ مما ينتج عنه استرجاع اكبر

، فان عملية معالجة المعلومات التي تم استخدامها في هذه الدراسة ،المتكررة الممارسة إستراتيجيةمساعدة للذاكرة، مثل 
، وبالتالي وحسب النظرية ثنائية الشفرة يتم استخدام نصف واحد فقط من المخ الأمر الذي الفكريةاللغوية لا تستخدم الصورة 

-Campos, Camino, & Perez المجردةذات الدلالة الكلمات  عنالمحسوسة  ذات الدلالة ينتج عنه عدم تميز الكلمات

Fabello 2011) ( .  
 

  التوصيات
  :عنه نتائج الدراسة يمكن صياغة التوصيات التالية أسفرتفي ضوء ما 

وحثهم على تطبيقها في الكلمة المفتاحية  إستراتيجيةالاهتمام بتدريب التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على استخدام  -١
   .المختلفة الأكاديميةمقرراتهم 

المرحلة الابتدائية مراحل التعليم المختلفة مثل مشابهة على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في  أخرىدراسات  إجراء -٢
 والمرحلة الثانوية

يطلب من عندما في التذكر طويل المدى للتعرف على مدى فاعلية إستراتيجية الكلمة المفتاحية الدراسة الحالية  إعادة -٣
 . ها التفاعليةاترسوملمفتاحية وابتكار توليد الكلمات ا التلاميذ

 . الكلمة المفتاحية الإستراتيجية التعلم من خلال حولصعوبات التعلم  ذوي لمعرفة وجهات نظر التلاميذدراسات  إجراء -٤

في عملهم التدريسي مع  الإستراتيجيةاستخدام هذه  حولإجراء دراسات لقياس وجهات نظر معلمي صعوبات التعلم  -٥
  . ي صعوبات التعلمالتلاميذ ذو 

      

     
 

  لمراجـع
  : المراجع العربية: أولاً 

    

ـــيم بالريـــاض  ـــتعلم). ٣٤/١٤٣٣(.الإدارة العامـــة للتربيـــة والتعل ـــرامج صـــعوبات ال ـــات الأوليـــة لب ـــة : الريـــاض. البيان إدارة التربي
   .والتعليم

فــي المملكــة العربيــة الســعودية للعــام  تعلملبــرامج صــعوبات الــ التقريــر الإحصــائي .)2012( .الخاصــةالإدارة العامــة للتربيــة 
  .التربية والتعليم وزارة: الرياض. ٢٠١٢

ـــة الخاصـــة ـــوزارة المعـــارف). ١٤٢٢( .الأمانـــة العامـــة للتربي ـــة الخاصـــة ب ـــة لمعاهـــد وبـــرامج التربي ـــوائح التنظيمي . القواعـــد والل
   .الأمانة العامة للتربية الخاصة: الرياض
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. عبـدالعزيز ،زيدان والسرطاوي ،ترجمة السرطاوي. والنمائية الأكاديميةصعوبات التعلم ). ١٩٨٤. (جيمس ،كالفنتصاموئيل و  ،كيرك
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